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Reinvencao
A vida sé é possivel
reinventada.
Anda o sol pelas campinas
e passeia a mao dourada
pelas &guas, pelas folhas...
Ah! tudo bolhas
Que vém de fundas piscinas
de ilusionismo...- mais nada.
Mas a vida, a vida, a vida,
a vida sé é possivel
reinventada.
Vem a lua, vem, retira
as algemas dos meus bracos.
Projeto-me por espagos
cheios da tua Figura.
Tudo mentira! Mentira
da lua, na noite escura.
N&o te encontro, no te alcango...
S6 — no tempo equilibrada,
Desprendo-me do balanco
que além do tempo me leva.
S6 — na treva,
fico: recebida e dada.
Porque a vida, a vida, a vida,
a vida so é possivel
reinventada.

Cecilia Meireles



RESUMO

SOUZA, Ana Paula Ferreira de. Mediagdo Literaria em uma escola de Educacdo Infantil:
Reflexbes sobre a pratica pedagogica (Graduacdo em Pedagogia) — Faculdade de Formagéo
de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2020.

A presente monografia tem como objetivo conhecer como as professoras de uma escola de
Educacao Infantil, através de suas préaticas pedagdgicas, contam histdrias, apresentam o
livro e os diversos géneros literarios as criangas, incentivando, assim, o contato e gosto pela
literatura nos pequenos. Mapeamos e investigamos também, se ha, na instituicdo escolhida,
espacos como biblioteca, sala de leitura e acervo literdrio diversificado nas salas da
Educacao Infantil e de que maneira as criancas se envolvem com as propostas pedagdgicas
feitas nesses espagos. Para tal, foram realizadas entrevistas com as cinco docentes das
turmas da Educacdo Infantil da Escola Aldeia Curumim, do Municipio de Niterdi. A partir
do material produzido pelas entrevistas com as professoras, foram feitas algumas
consideracBes sobre mediacéo literaria e a importancia que as educadoras déo, no seu fazer
pedagogico, a literatura. As entrevistas também oportunizaram a identificacdo de quais
atividades de mediacdo literaria e como as educadoras pensavam e trabalhavam a literatura
no cotidiano da escola pesquisada, tendo a preocupacdo de perceber um pouco das
preferéncias literarias das criangas.

Palavras-chave: Mediacdo Literaria. Educacdo Infantil. Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

SOUZA, Ana Paula Ferreira de. Literary Mediation in a Elementary school: Reflections
about the pedagogical practice (Graduation from Pedagogy) - College of Teachers
Formation, University of Rio de Janeiro State, S&o Gongalo, 2020.

The present monograph has as a goal know how the teachers from a school of Infant
Education, through of its pedagogical practices, such as tell stories, introduce the book and
the multiple literary genres to the kids and the various literary genres for the children, thus
encouraging contact and a taste for literature in the children. It was mapped and verified if
there is, in the chosen institution, spaces like libraries, literature room and a diversified
literary collection in the Infant Education rooms and how children react to the pedagogical
proposals done in these spaces. For such purpose, interviews were made with five educators
from Infant Education classes of the Aldeia Curumim School of Niteroi County. Starting
from the material produced by the interviews with the teachers, some considerations were
made about literary mediation and the importance given by the educators, in their
pedagogical work, to literature. The interviews also provided the identification of which
literary mediation activities are developed with literature on everyday routine in the
selected school, having the concern of perceiving a bit of the literary preferences of
children.

Key-words: Literary Mediation. Infant Education. Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visou investigar como, através de suas praticas, professoras de
Educacdo Infantil incentivavam o contato com a leitura literaria (QUEIROS, 2009), e
contribuiam no processo do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca,
tornando assim, o livro e o contato com a literatura, experiéncias prazerosas para 0S
meninos e as meninas, possibilitando-lhes também ampliacao de suas “leituras de mundo”
(FREIRE, 1989). Pretendi mostrar ainda como as educadoras atuavam pedagogicamente, de
forma a despertar nas criangas o interesse pelo livro, mesmo quando essas ndo tém esse
incentivo em casa, vindo de suas familias que por diferentes fatores sociais nem sempre

conseguem perceber a importancia de investir na formacao literaria da crianca.

O interesse pelo tema surgiu quando busquei em minhas memorias, as primeiras
experiéncias que tive com livros na infancia. Para revisitar tais lembrancas fiz a mim
mesma as seguintes questes: O que me fez gostar de ler? Quais estimulos eu tive? Como
se deu essa relacdo de paixdo pela leitura se ndo havia livros na minha casa e nem quem
lesse para mim? Sendo a cagula de cinco irmédos, méde doente e pai ausente, pois, precisava
trabalhar muito, o amor pelos livros e gosto pela leitura literaria surgiu no jardim de
infancia de uma Escola Municipal do Rio de Janeiro, onde tive uma professora que me
deixava levar livros para casa. Ela permitia que eu tivesse contato com os livros da escola, e
isso fazia com que despertasse a minha curiosidade. Entdo, eu escolhia o livro do meu
interesse e ela o lia para mim. Lembro-me que, aos cinco anos, eu ja tinha nocao de letras,
nomes e até formava algumas frases e, quando eu levava o livro para casa era uma
verdadeira alegria. Ficava muito tempo passando as paginas e lembrando dos detalhes da
historia. E assim, com o incentivo da minha querida professora, eu lia alguns livros durante
a semana. Sempre que devolvia um, levava outro. Além disso, ela sempre me perguntava o
que eu tinha achado do livro, os nomes dos personagens e que outro final eu poderia dar
aquela histéria. Aquela professora foi uma mediadora de leitura muito importante em
minha histdria de vida.

Ao inventar historias, as criangcas sdo cendgrafos que ndo se deixam
censurar pelo sentido” [...]. Que se indique quatro ou cinco palavras
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determinadas para gue sejam reunidas em uma frase curta, e vira a luz a
prosa mais extraordinaria: ndo uma visdo panoramica do livro infantil,
mas um indicador de caminhos. De repente, as palavras vestem seus
disfarces e em um piscar de olhos estéo envolvidas em batalhas, cenas de
amor e brigas. Assim as criangas escrevem, mas assim elas também leem
seus textos. (BENJAMIN, 1984, p.55).

O modo como as criancas constroem suas proprias conclusées sobre os textos e livros
com 0s quais tém contato, é surpreendente. Possivelmente surgirdo perguntas, respostas e
resolucgdes tdo rapidamente quanto sua imaginacao possa alcancar. Assim, este trabalho de
pesquisa defende a importancia da presenca de um adulto mediador, que as estimule no
maravilhoso caminho da literatura, incentivando-as na contacdo de historias inventadas,
muito além do livro que Ihes foi apresentado. Afinal, mesmo antes do contato com os livros
ja nos encontramos inseridos em uma cultura oral, na qual ouvimos narrativas e, também
nos apresentamos como narradores do mundo e de nés mesmos. E € isso que pretendi
mostrar na pesquisa, todo o potencial que uma crianca tem e desenvolve quando é
estimulada ao contato com a literatura. Defendo que neste contato literario a crianga seja
incentivada a enxergar o livro como um artefato cultural que possibilita seu encontro com o
codigo escrito. Através, deste contato compreendo que varios caminhos se abrem para a sua
prépria vida, desvelando outras culturas, outras realidades, o universo da fantasia no qual
seus modos de ser e estar no mundo se ampliam. Em didlogo com a obra do autor sdo essas
experiéncias que entendemos como importantes de serem desenvolvidas junto as criancas,
através da leitura literaria. Esperamos que essa pesquisa nos traga este tipo de encontro do

trabalho pedagdgico da instituicdo na qual a ela se desenvolvera.

As guestdes que nascem nesta monografia reconhecem que trabalhar com criancas é
sempre um desafio e importa a esta pesquisa investigar como o educador, através de suas
praticas, tais como contar historias, apresentar o livro e os diversos géneros literarios as
criancas, buscando entender as suas preferéncias, e verificando se ha na instituicdo espacos
como bibliotecas e salas de leitura, consegue estimular o contato e o gosto pela literatura.
Acreditamos que o trabalho com a literatura na Educacgéo Infantil ajuda a desenvolver nas
criancas diversas formas de linguagem, ampliando assim, seu vocabulério; visdo de mundo,
de si e dos outros; além do desenvolvimento da linguagem oral e desenvolvimento da
empatia, pois a crianga se coloca no lugar do personagem e, pelo constante contato com a

linguagem escrita, de onde lhes s@o apresentadas muitas narrativas. Ainda ndo sou
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professora regente de turma, razao pela qual, ao pensar no referido tema e suas definicdes,
algumas questdes me ajudaram a definir o objeto de pesquisa:

De que forma educadores caracterizam a leitura literaria na infancia e como séo trabalhadas
as atividades de literatura com as criancas que frequentam a educacéo infantil?

Quais géneros textuais sdo contemplados no trabalho com a leitura na instituicdo de
educacéo infantil?

Que saberes infantis do grupo pesquisado se ampliam no contato com a literatura,
considerando os saberes que j& possuem dos contextos aos quais circulam e/ou se
relacionam?

Os educadores, de fato, investigam e valorizam 0 contato que as criangas tém com a
literatura em diferentes espacos sociais, fora dos muros escolares? Caso haja
reconhecimento de tais praticas, como elas sdo trabalhadas em sala de aula?

Essa Gltima questdo surgiu da minha prépria experiéncia, pois a professora sabia
que eu ndo teria como ler livro em casa se ela ndo me emprestasse, e assim, fez o possivel
para que eu tivesse esse contato e essa pratica. A pergunta também busca reconhecer se
considerando o desenvolvimento econémico do pais e a ampliacdo do mercado editorial, as
criancas das classes populares desta geracdo ampliaram sua relacdo com 0s géneros
literarios.

Considero de suma importancia a figura do educador como mediador de leitura para
gue a crianca tenha estimulos e contato com livros e diferentes géneros textuais. A defesa
epistemoldgica deste projeto é de que o investimento no contato da crianga com a literatura
facilitara sua autonomia, e ampliara sua visdo de mundo, seus referenciais culturais e
ajudara a crianca nas interagcfes com outras criangas, com adultos e com ela prdpria e nas
suas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas.

Conforme o RCNEI:

E de grande importancia o acesso, por meio da leitura pelo professor, a
diversos tipos de materiais escritos, uma vez que isso possibilita as
criancas 0 contato com praticas culturais mediadas pela escrita.
Comunicar praticas de leitura permite colocar as criancas no papel de
“leitoras”, que podem relacionar a linguagem com os textos, os géneros e
0s portadores sobre os quais eles se apresentam: livros, gibis, revistas,
cartas, jornais, etc. (BRASIL, 1998, p.141 v3)

Além de investigar o trabalho com literatura nos agrupamentos infantis, no
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desenvolvimento desta monografia trarei outra preocupacdo: buscar entender as
preferéncias literérias das criancas, o que elas buscam quando se dirigem a biblioteca ou
sala de leitura; e saber, junto as professoras entrevistadas, se ha nas instituicbes esses
espacos e com qual periodicidade as criancas o frequentam, como escolhem o livro, e,
principalmente, por que o escolhem. Tal como aconteceu comigo, defendo que o professor
tem papel fundamental nessas escolhas: o de apresentar a crianca diversos tipos de
linguagens e géneros literarios para que ela tenha acesso aos livros e desenvolva certa
autonomia para escolher dos livros que busca interagir.

Na experiéncia que tive de Estagio Supervisionado | de Educacdo Infantil, como
graduanda da UERJ com uma turma do Maternal I, em uma Unidade Municipal de
Educacdo Infantil de S&o Goncalo, pude observar que, quando a professora contou a
Histdria do Chapeuzinho Vermelho as criangas de dois anos, mostrando o livro, as figuras,
0s nomes dos personagens, autor da historia e até a editora, percebi que as criancas se
alegravam com as figuras do livro e com o tom de voz que a professora estava dando a
historia. Era um jeito descontraido e cantarolando musicas que as crian¢as acompanhavam
e se encantavam. E, de repente, uma crianga disse: “tia, mas vocé ja contou essa historia”, e
a professora, na roda com eles, disse que, no dia em que ela contou essa historia, nem todos
estavam presentes, por isso, ela estava contando novamente.

Mediante essas observacdes, passei a refletir entdo, sobre o valor inestimavel do
mediador que apresenta a crianca, de forma ludica, a literatura. Percebi que a professora,
através da brincadeira, da musica e da narrativa de um conto classico, fez com que as
criancas se empolgassem com a historia, e, sobre o que foi lido para elas, ajudando-as na
compreensdo e estimulando a criatividade, o senso critico e também a contextualizar e
ambientar a obra de tal forma divertida e prazerosa, que se lembrardo, muito
provavelmente, para sempre. Constatei também naquela turma de criancas tdo pequenas,
algumas com facilidade de se comunicar e interagir e que gostavam muito quando tinham
contatos com livros ou quando a professora lhes contava historias. As vezes, as criancas
também eram encaminhadas pela professora para participar das atividades de leitura e
contacgdo de historias na sala de artes, onde havia muitos livros, fantoches e bonecos. Logo
depois que terminei o periodo do Estégio, a sala de leitura daquela escola foi inaugurada,

mostrando a preocupacdo e a dedicacdo da Coordenacdo Pedagdgica da instituicdo e do
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corpo docente com a formacéo literaria das criangas. O tempo da experiéncia do estagio foi
curto, por isso, desejo me aprofundar no tema, conversando com docentes da educacédo
infantil e conhecer mais sobre essas préaticas e como essas mediac¢des sdo feitas.
No desenvolvimento do presente estudo tivemos o seguinte objetivo geral: investigar

a influéncia da introducédo do trabalho pedagogico com literatura na educacéo infantil na
Escola Aldeia Curumim. E, os seguintes objetivos especificos:

a) Entrar em contato com a Diretora da Escola Aldeia Curumim, a fim de verificar se, a
mesma, tem interesse em participar da pesquisa.
b) Entrevistar as professoras da Educacdo Infantil para investigar como é realizado o
trabalho pedagdgico com literatura na Educacdo Infantil.
c) ldentificar como as docentes, em suas praticas, introduzem a literatura no cotidiano das
criancas.
d) Registrar, através da fala das educadoras, como as profissionais entendem que a
literatura contribui para a formacéo cognitiva, afetiva e social da crianga.

O trabalho de pesquisa desenvolvido a partir os objetivos acima estabelecidos, nos
possibilitou dar a seguinte organizacdo a monografia: no Capitulo 1, apresento o referencial
tedrico com autores gue tive como base para o trabalho de campo e para a interpretacdo das
falas dos sujeitos da minha pesquisa. No Capitulo 2, trago a escola investigada, as turmas
de Educacdo Infantil e suas respectivas professoras. No Capitulo 3, procuro mostrar como o
trabalho com a literatura é desenvolvido na escola, tanto na sala de aula, como na biblioteca
da instituicdo, além de discutir concep¢bes de infancia com base em Qvortrup (2011),
Sarmento (2008) e Corsaro (2011). Nos capitulos 4, 5 e 6, trago as entrevistas feitas com as
professoras de Educacéo Infantil da escola Aldeia Curumim, e tento interpretar as suas falas
e reflexdes sobre o trabalho com a literatura, sua presenca no cotidiano escolar e suas

leituras sobre a relacdo das criangas com ela.
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CAPITULO 1. LITERATURA E ESCOLA: REFERENCIAL TEORICO

Logo no inicio da minha pesquisa e antes das entrevistas de campo, procurei alguns
autores que me elucidassem sobre temas semelhantes ao que eu estava investigando, além
de trabalhos cientificos/académicos como monografias e artigos, presentes ao longo desse
capitulo, com os quais eu pudesse dialogar e iniciar o trabalho.

Iniciei esse estudo pelo livro Travessias da Literatura na escola, organizado por
Patricia Corsino (2014), que pde em discusséo e analise 0 modo como a literatura infantil
atravessa a escola, nos anos iniciais, e, de que forma isso tem contribuido para a formacgéo
das criancas. Questdo essa que também é pertinente ao meu projeto de conhecer como as
criancas sdo incentivadas na iniciacdo a literatura e como a leitura literaria contribui para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga.

Os artigos e as pesquisas de campo contidos no livro mostram como a literatura pode
ser libertadora, especialmente para as criancas de classes sociais menos favorecidas, assim
como pude perceber na terceira parte do livro em que Helen de Queiroz (2014) no seu
artigo: A poesia em jogo: leitura, apreciagcdo, performance, apresenta: “os resultados da
pesquisa reafirmam a possibilidade da emancipacdo cultural das classes populares através
da literatura, pois as criancas pesquisadas, provindas de comunidades socialmente
desprivilegiadas, trazem em suas falas, gestos, desejos e interacdes indicios de que o
letramento literario pode acontecer dentro do espago escolar”’(QUEIROZ, 2014, p.192), e
ainda busca “ legitimar o lugar da criangca como alguém capaz de produzir conhecimento é
funcdo da escola e a literatura vem a ser um caminho possivel para essa emancipacao
cultural”(Ibidem,p.189).

De acordo com Queiroz, as criangas acompanhadas na pesquisa, a partir do contato
com a literatura e a preparacao e ensaios para o sarau literario, tiveram grande avango em
vencer a timidez, aprenderam a se expressar melhor e sentiram vontade de ler o poema para
outra turma. Também manifestaram o desejo de levar para suas casas 0s livros que
continham os poemas que tinham aprendido, dai a ideia da pesquisadora, de que as proprias

criancas selecionassem seus poemas preferidos e fizessem uma coletanea, pois assim, além
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de levar para casa seus poemas mais queridos, ainda poderiam reviver essas experiéncias
sempre que desejassem. A autora usou a sensibilidade e a beleza da poesia na sua pesquisa
com criancas e verificou o mundo de possibilidades que esse género literario pode
proporcionar a elas: emocdes e intuicdes afloradas, melhorias na postura e na voz, pois sua
defesa € de que poesia se Ié com o corpo todo. O que causa uma vitdria sobre a timidez,
melhorando a autoestima, ampliagdo do vocabulario, o desejo de compartilhar suas
descobertas e facilidade nas interagdes sociais.

A autora também ressalta o fato de que, durante seculos, a poesia foi privilégio de
poucos. Somente as classes mais favorecidas tinham acesso a leituras de poemas. A poesia
era considerada dispensavel e por vezes, até indecifravel, o que a tornava um género
complexo para aqueles que desconheciam toda a sua potencialidade e leveza. Diante disso,
penso tal como Queiroz que, nos dias de hoje, a poesia deve ser usada no ambiente escolar,
ndo como algo dificil ou que ndo se possa alcancar, que esta na sala de leitura apenas como
enfeite ou para ser usada somente em datas comemorativas. Mas defendo que a poesia faca
parte da vida das criangas, pois ela é muito mais que simplesmente um recurso didatico e
sua funcdo transcende enquanto instrumento educativo. Sua transcendéncia dialoga com as
leituras de mundo dos seres humanos e de sua cultura, deixa nua e brinca com as emoc¢oes
humanas. Entéo, sim devemos ler por ler, por alegria e por prazer. E assim que a crianca
deve se sentir ao ser apresentada a poesia ou a qualquer género literario. E serd como uma
sementinha plantada que dara fruto imediato, mas também a médio e a longo prazo e se
desdobrard em novos olhares, novos caminhos e novas escolhas, contrariando assim, o
olhar pragmatico da escola. Destaco dessa obra, a epigrafe do livro, que é um fragmento do
Manifesto por um Brasil Literario, de autoria de Bartolomeu Campos de Queiros:

Liberdade, espontaneidade, afetividade e fantasia sdo elementos que
fundam a infancia. Tais substancias sdo também pertinentes a construcao
literaria. Dai a literatura ser proxima da crianca. Possibilitar aos mais
jovens, acesso ao texto literario é garantir a presenca de tais elementos —
gue inauguram a vida — como essenciais para 0 seu crescimento. Nesse
sentido, é indispensavel a presenca da literatura em todos os espacos por
onde circula a infancia. Todas as atividades que tém a literatura como
objeto central serdo promovidas para fazer do Pais uma sociedade leitora.
O apoio de todos que assim compreendem a funcéo literaria, a proposicao
é indispensavel. Se é um projeto literario é também uma ag&o politica por
sonhar um Pais mais digno (QUEIROS, 2009, p.3).
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Toda crianca ja chega a escola com informagdes, que, cabem ao educador acolher e
dialogar, para entdo ajudar a ressignificar, transformar e ampliar o0s saberes e
conhecimentos que elas trazem. O autor, ainda acrescenta ao Manifesto: “a leitura literaria
é um direito de todos e que ainda ndo esta escrito. O sujeito anseia por conhecimentos e
possui a necessidade de estender suas intui¢des criadoras aos espagos em que convive”
(QUEIROS, 2009, p. 2). A crianga entdo se percebe no mundo e com o mundo e, nessa
interacdo com 0 outro se sente inserida e ndo apenas adaptada. E, nessa posicao, ela luta,
pois ndo quer ser somente objeto, mas também sujeito da historia. E, ter acesso aos textos
literdrios garante a crianga essa autonomia e liberdade de escolha, conforme nos fala Paulo
Freire em Pedagogia da Autonomia:

O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com 0s outros me pde
numa posicao em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da histéria (FREIRE, 2014, p. 53).

Por isso, consideramos que a funcado da literatura na vida de uma crianga é agucar seu
poder criativo, sua sensibilidade, ampliar seu vocabulério e sua visdo de mundo, que traduz
com veracidade o potencial que ela tem. Assim, as criangas amam misturar fantasia e
realidade e brincar com tempos e espacos e, também ndo ha preocupacao entre o ontem e 0
amanhd, pois tudo o que a crianga quer, € ser e viver plenamente o hoje. A literatura pode
possibilitar isso de alguma forma, atravessando qualquer tempo e espago perpassando 0s
limites da imaginacdo e da temporalidade.

Prosseguindo os estudos organizado por Corsino (2014) sobre as “travessias da
literatura na escola”, aprofundo, no capitulo 4, na terceira parte que apresenta as reflexdes
sobre espacos e lugares de livro e leitura em escolas de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental I, as autoras Jordanna Castelo Branco e Rafaela Vilela, junto com Patricia
Corsino, apresentam uma pesquisa de andlise e discussdo sobre o lugar da literatura no
contexto escolar, desde a educacéo infantil até o quinto ano do ensino fundamental. O
estudo investiga 0s espacos de leitura em instituicbes de ensino. As pesquisadoras
investigam qual a importancia que as escolas ddo a esses espacos, cCOmo as criancgas
interagem nos mesmos e se elas transitam por eles livremente ou tém acesso de algum

modo restrito. A pesquisa vai além, transcendendo um pouco mais do marcador
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apresentado e se desdobra através das seguintes questdes: como sdo organizados esses
livros? Como séo escolhidos? Como séo disponibilizados os acervos e quais semelhangas e
diferencas encontradas entre um espaco e outro nas diferentes instituicbes? Essas séo
algumas das questdes que pretendo investigar junto as professoras entrevistadas da escola
pesquisada, buscando entender como se organizam os espacos literarios para as criangas.

As pesquisadoras ainda apresentam algumas consideragdes sobre livros, leituras,
literaturas e infancias, e trazem a informacdo sobre PNBE (Programa Nacional Biblioteca
na Escola), que por meio desse programa, obras de literatura infantil e juvenil sdo
destinadas a bibliotecas de todas as escolas publicas do territério nacional, em todas as
etapas da educacdo basica. E, seguindo a linha da énfase na composicdo de acervos
literarios, ha também o programa do PNLL (Programa Nacional de Livro e Leitura), que
concebe a literatura como direito, necessidade, formacdo e humanizacdo. O artigo aborda
que a funcéo da literatura infantil inicialmente, consistia em ensinar valores, bons habitos
de moral e ajudar a enfrentar a realidade social. Em consonancia com as autoras,
verificamos que os textos dirigidos as criangas tém esse cunho moralizante porque eram
escritos por professores no final do século XVII e ndo eram considerados ainda como
literatura, em termos do que atualmente consideramos mais apropriado para 0 universo
infantil, em termos de contribuir com o desenvolvimento das diferentes linguagens das e
para as criangas. Propiciavam apenas uma leitura utilitaria e pouco prazerosa, criativa, uma
vez que ndo convidavam as criancas a participar, interagir e co-construir as tramas
apresentadas nos textos. Ndo podemos esquecer que naquela época, a crianca era
considerada um adulto em miniatura, que participava da vida adulta e tinha contato com a
literatura para adultos.

O conceito de crianga s6 comecou a mudar no século seguinte (XVIII), e uma
literatura escrita especialmente para ela, passou a considerar, finalmente, a crianca como
crianga.

As pesquisadoras mostram que nas escolas investigadas, a maioria dos espacos de
livro e leitura observados nos campos da pesquisa, comportavam nédo apenas livros, mas
brinquedos, fantoches, aparelhos de CD, DVD e computadores, além de mesas e cadeiras,
tal como pude observar na escola pela qual passei a experiéncia do Estagio. Pretendo

observar estes elementos nos espagos aos quais a presente monografia se desenvolvera.



20

Outro ponto relevante da pesquisa que as autoras destacam e, que pretendo de certo
modo investigar, é o fato das salas de leitura das escolas observadas, ndo serem de livre
acesso. A hipdtese dessa monografia € de que estes espacos sejam mais severamente
editados as criangas da Educacao Infantil. No trabalho de Castelo Branco e Vilela (2014),
as criangas ndo tinham a liberdade de frequentar os espacos literarios da escola mais
autonomamente por diversos fatores: falta de professores disponiveis que as
acompanhassem e falta de tempo na rotina escolar. Entdo, infelizmente, mesmo que
determinada escola tenha uma sala de leitura ou biblioteca com excelentes obras literarias,
ndo significa que estejam a disposicdo das criangas.

Conforme a pesquisa mostra em estudo, na presente base tedrica, € imprescindivel o
espaco e a forma como o acervo literario é disponibilizado na escola. E fundamental para as
criancas que os livros estejam acessiveis e sejam manuseados e lidos pelo maior nimero
possivel de leitores, sejam em estacBes fixas ou circulantes, quer estejam em caixas ou
estantes, salas de aula, salas de leitura ou bibliotecas, os livros precisam ser sentidos,
vividos, lidos e tidos como companheiros das criangas desde sempre. E entendo, que a
escola tem importante papel nesse sentido, de integrar esses espacos de formacéo,
tornando-os convidativos, com acervos variados, a fim de que as criancas se apropriem
deles em toda a sua integralidade.

Destaco também deste capitulo, que as pesquisadoras citam Claudia Pimentel, que é

uma das autoras do livro. Sobre a biblioteca da escola, ela afirma:

A biblioteca da escola se diferencia de uma biblioteca qualquer e pode ser
chamada de sala de leitura, também porque a crianga I&é 0 espago e
interage com ele. A biblioteca da escola ndo é apenas um espago que
reproduz o ambiente informacional da sociedade, uma vez que pode
convidar a crianca a se imaginar leitor, a se constituir leitor. E um espaco
de formag&o e ndo s6 de informacdo. Nesse espaco, considerando que ele
pode acolher alunos da Educacédo Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental, a crianca brinca com os livros, e, também brinca de ser
leitor. Com isso ela também se forma leitor (PIMENTEL, 2011, p. 124).

Reverberando com a autora, acredito que o espago de leitura na escola, especialmente
para criancas bem pequenas deve ser ludico, atrativo, agradavel e confortavel para que se
sintam acolhidas e confiantes, para que possam interagir com o lugar, com outras criangas e

com adultos. Cabe a escola a preparagdo desses espacos e de dar a crianga flexibilidade de



21

frequenta-los e se apropriarem deles, pois mesmo ndo estando em fase de alfabetizacéo,
elas ouvem a historia, e se lembrardo depois do livro e do que foi lido pra elas e aprenderéo
a contar, a narrar, a brincar com o livro e a fazer disso um hébito divertido.

Na revisdo bibliogréafica, encontrei o trabalho de Cassiano (2009); ja na introducéo, a
autora revela que o interesse pelo tema surgiu a partir da curiosidade das criangas, com as
quais trabalhava, pelos livros. Ela entdo percebeu algumas falhas que os professores de
Educacdo Infantil cometem nesse processo de introduzir a crianga pequena no mundo da
leitura, através da ludicidade. A autora entdo se questionou: o que os professores tém feito
para cultivar habitos de leitura nos pequeninos? A professora Adriana passou a refletir
sobre o assunto quando teve a experiéncia de trabalhar em sala de aula o “momento da
leitura”. Imaginou que as criangas ndo se interessariam por muito tempo, mas
surpreendeu-se com o resultado, e percebeu o quanto é importante, desde a educacdo
infantil, usar a leitura de forma ludica e prazerosa.

Prosseguindo com o texto, no capitulo 1, A infancia e o Ludico, a autora diz que o
adulto que foi “brincante” na sua infincia, participando coletivamente e partilhando
experiéncias alegres com outras criangas e com a sua familia, sera um adulto mais feliz e
um educador mais entusiasmado e que se encanta ao inserir a crianga no mundo de nossa
cultura. E essa insercdo se da, quando o adulto percebe que ndo existe s6 uma infancia, e
sim, varias concepcOes de infancias e criancas, a partir de diferentes contextos sociais,
econémicos, politicos e culturais e que esses contextos também mudam constantemente e
refletindo assim, as préaticas educadoras podem ser melhoradas e aprimoradas a partir da
especificidade de cada crianga e na escolha de livros adequados que incentivem a crianca
na leitura por prazer. A autora também complementa que, o adulto educador deve
abandonar as concepcgdes equivocadas de infancias e criancas e jamais generalizar, mas
ampliar esses conhecimentos para compreender melhor o desenvolvimento infantil e cita
Didonet (2000) quando diz que devemos abandonar as nogdes de neutralidade, objetividade
e ingenuidade que temos da crianca, o que se refere a sua educacéo,

E continua dizendo que a integracdo escola-familia ajuda na construcdo desse
processo de estimulo as leituras iniciadas em casa. E papel do professor, como mediador
desse processo, perceber que a crianga possui conhecimentos prévios que devem ser

aproveitados em favor do alcance de sua autonomia e cidadania, pois cada crianca tem seu
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préprio ritmo e momento, dai a importancia de se criar um universo ludico, onde a crianca
possa aprender brincando e ter motivacdo para gostar de livros, apreciar historias e ser,
consequentemente, um leitor entusiasmado.

A professora Adriana ressalta ainda que, as atividades ladicas devem ser valorizadas
em sala de aula, pois é através da brincadeira que a crianca reproduz, recria e ordena o
mundo & sua volta, descobrindo assim, as mais diferentes experiéncias. O trabalho com a
educacdo infantil precisa ser ludico, dindmico e continuamente adaptado para as criangas,
acompanhando as suas transformacdes, e para isso, o0 professor deve estar atento as
necessidades de cada crianga e criar maneiras variadas de contribuir significativamente para
uma aprendizagem naturalmente ldica, pois as brincadeiras e os brinquedos fazem parte
do universo da crianga e influem diretamente na construcdo da sua identidade. A autora
também acredita que, a crianca que pratica a leitura como uma brincadeira, tem muito mais
interesse e prazer pelos livros, e uma das formas ludicas e envolventes para a crianca € a
narrativa, que contribui para o seu crescimento intelectual. E através da narrativa, das
historias que contamos, que as criangas se projetam e se envolvem de tal maneira, que se
emocionam, extravasam seus desejos, aprendem o respeito, a socializacdo e o resgate de
sua propria cultura.

A autora continua dizendo que a narrativa deve ser divertida, dindmica, com uma voz
bem utilizada que envolva a crianga todo o tempo. A crianca deve ser participante ativo e
criativo desse processo de construcdo para que a experiéncia de aprendizagem com livros e
com a leitura seja enriquecedora e significativa. Ela ainda destaca que brincar é algo que se
aprende: a crian¢a ndo nasce sabendo brincar e, portanto, é necessaria interacdo com o
outro, que aproxima o professor e a crianga, que faz do brincar um aprendizado para a vida.

No capitulo 2, A importancia do letramento para aquisi¢cdo da leitura, entendemos que
a crianca faz do brincar um aprendizado para a vida, por isso, a autora continua, nesse
capitulo, a valorizar as atividades ludicas dentro e fora do ambiente escolar, para a plena
construcdo e desenvolvimento da crianca. Acredita também que a crianga que comeca
desde cedo, o contato com livros, historias e leituras, bem naturalmente, tera sempre 0
prazer de ler. Pois essa € a fase mais criativa de sua imaginacéo e, é ai que entra o professor
como mediador desse processo construtivo, podendo fazer da leitura um momento alegre e

cheio de significados para a crianca.
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Podemos também entender nesse capitulo, que segundo a autora, quando o bebé
nasce, ele é inserido em uma cultura onde aprenderé sobre o meio em que vive através do
adulto que cuida dele. Aprender4d a se comunicar, entendera que chorando, as suas
necessidades serdo supridas e depois, através de sorrisos, gestos, atitudes e palavras, vai
interagindo com o mundo. Entéo, quando a crianca chega na escola, ela ja 1é o mundo que a
cerca através da observacdo e interacdo que faz, e assim, nesse contexto, apresentar a
crianga 0 mundo letrado, a escrita, torna-se um processo delicado e natural, onde a crianga
ja traz muito de suas leituras e significados de mundo sem necessariamente que ela leia ou
escreva, mas que aos poucos, esses codigos serdo ressignificados. E é por isso, que a
educacdo infantil é tdo importante e o professor mediador essencial, para ajudar a
desenvolver na crianca a curiosidade, o prazer e a critica que bons leitores precisam ter. A
professora Adriana ressalta ainda que a estimulacdo da leitura na educacdo infantil pode
contribuir para melhorar o processo de letramento da crianca, mas enfatiza que o professor
deve ser preparado para essa tarefa.

A autora observa que a leitura alcanga criangas de todas as idades e, para que elas
gostem efetivamente de ler, precisam ser estimuladas, e que as historias infantis contribuem
para que a crianca entenda o mundo a sua volta, aguce o olhar para a realidade e
compreenda a si propria. A histéria precisa ser bem contada, ser apresentada a crianga de
forma ludica e clara, com o titulo, o autor e as ilustracBes. O contador da histdria precisa
conhecer bem e gostar da historia para que as criancas se identifiqguem. A professora afirma
gue 0s espacos sdo importantes estimulos e, que um canto de leitura aconchegante é um
convite gostoso a apreciar um livro.

Narra também sua experiéncia no estagio em que presenciou professores que nédo
gostavam de ler, que portanto, ndo estariam aptos para essa tarefa, pois as criancas logo
percebem qualquer interesse, podendo gerar assim, criangas que também nédo gostem de ler,
com dificuldades em textos e em interpretacfes e serdo possivelmente alunos dispersos e
com um vocabulario pobre. Consequéncias essas que podem estender-se até o ensino
fundamental. Continua a autora, que um professor deve ser devidamente competente na sua
funcdo para identificar o grau de dificuldade que a crianga tem e buscar a melhor solugédo
para ajuda-la no processo da leitura. Que é muito importante a escolha do livro adequado,

que atenda a especificidade de cada crianga, como 0 meio social em que vive e de acordo
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com a sua realidade, pois isso gera resultados concretos na vida da crianca.

A professora Adriana, enfatiza a questdo de que na educacdo infantil, a crianca néo 1€
da maneira convencional mas |é as imagens oferecidas pelo seu meio social. Dai a
importancia do professor aproveitar esses conhecimentos e leituras de mundo para
introduzi-la no universo da leitura literéria, lendo para as criangas, despertando sua
curiosidade e sentimentos diversos. Quando o professor, conta uma histéria, um conto de
fadas, por exemplo, e deixa as criangas falarem, criarem, usarem a imaginagéo a partir do
que ouviram, a aula ndo fica com cara de aula e pode render muito mais no aprendizado dos
pequenos, além de ser mais prazerosa.

A educadora destaca que na educacdo infantil, a crianca ndo deve aprender a escrever
mecanicamente, mas apenas construir sua autonomia e elaborar suas hipdteses com suas
préprias possibilidades e que essa construcdo deve ser mediada pelo professor. Destaca
também que escola e familia em uma acdo conjunta, podem transformar a realidade
brasileira e construir bons leitores.

No capitulo 3 Literatura Infantil: Um importante recurso apontado, para o
desenvolvimento do prazer de ler, € a literatura infantil como imprescindivel para despertar
na crianca interesse do contato com os livros e com a leitura literaria. Enfatiza que pelo seu
carater ludico, que vai muito além do pedagdgico, a literatura infantil encanta e, da a
crianca 0 que ela precisa para despertar a sua imaginagdo e para 0 seu desenvolvimento
cognitivo e enquanto sujeito historico. Ressalta ainda que a literatura é arte, e como arte,
provoca na crianca varios estimulos que irdo acompanhéa-la durante toda a sua vida. A
autora acrescenta que quanto mais cedo a crianga tiver contato com o livro, sendo
estimulada com a literatura infantil, que lhe garante o entretenimento por sua riqueza de
detalhes, a crianca terd um interesse continuo e prazeroso pela leitura, o que facilitara para
ela quando estiver aprendendo a escrever.

Mas, ela alerta para o fato de que, a literatura infanto-juvenil é pouco trabalhada em
salas de aula. Falta preparo dos educadores profissionais, falta iniciativa e valorizacéo, e o
que poderia ser um poderoso e prazeroso recurso didatico de estimulo a leitura, acaba sendo
usado apenas como abordagem pedagdgica, simplesmente um plano de aula. A professora
observa que essa falta de valorizacao da literatura infantil nas escolas, tem origem historica,

pois até o século XVII simplesmente ndo existia a chamada infancia. A crianca era



25

considerada um adulto em miniatura, sendo tratada igual, até no modo de vestir e tinha que
ler o que o adulto lia, pois ndo se escrevia especialmente para ela. Porém, no final do século
XVII, quando a concep¢do de familia mudou, quando passou a ser mais nuclear e
consequentemente mais sentimental prezando pela privacidade, a crianca também passou a
ser olhada de forma diferente, com mais afetividade. O nucleo pai, mée e filhos apenas
favoreceu essa proximidade e passou a existir neste contexto, uma literatura escrita
especialmente para a crianga. A escola também contribuiu para o avanco desse trabalho,
por outro lado, a literatura era escrita por professores ou pedagogos que tinha um forte
cunho moralizante com a intencdo de ensinar formas de comportamento e boas maneiras,
ndo permitindo as criangas terem uma visdo critica do mundo, moldando-a e tentando
controla-la pois, a literatura ndo era reconhecida como arte. Nesse contexto, a literatura ndo
era usada de forma prazerosa e divertida, em que a crianga pudesse ter a sua propria
interpretacdo e deixar fluir a sua imaginacdo. Portanto quando a literatura € usada como
arte, permite que a crianca se divirta, se emocione e tenha uma experiéncia enriquecedora e
duradoura para a sua vida. A autora enfatiza para finalizar, a importancia dos contos de
fadas e que cada educador deve refletir sobre sua propria préatica, enxergando cada crianga
individualmente. Seu meio social, o que pensa, do que gosta, e assim, escolher
adequadamente, que tipo de livro e que historia vai contar, oferecendo a crianca diversas
possibilidades, permitindo assim, que ela estabeleca seus proprios conceitos.

Sobre o trabalho da professora Adriana Cassiano, eu acrescentaria que 0s contos de
fadas, para as criancas, sdo 0 meio delas interagirem com o mundo da fantasia. Eles
abordam a pluralidade cultural de diversos povos, 0 preconceito, as relagdes familiares, as
figuras materna e paterna, a miséria, a fome, o amor, o édio, a inveja, enfim, todo tipo de
sentimentos com 0s quais as criangas vao se identificando. Desta forma, se envolvendo e
entendendo determinados conceitos sobre 0 mundo. Penso que os contos de fadas movem a
crianga a ter um novo olhar sobre a obra e seu contexto. Um olhar que néo seja superficial
nem fragmentado, mas um olhar completo, curioso e questionador, pois a crianca se
enxerga na historia.

Em consonancia com a autora, considero importante que a crian¢a seja orientada
sobre que tipo de livro seria ideal ou apropriado para ela, mas penso que a crianga pode

realizar suas proprias escolhas com autonomia, propriedade e competéncia. E preciso ouvir
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0 que as criancgas dizem sobre elas mesmas e sobre suas leituras, para que assim, possamos
aproxima-las dos livros e conhecer suas preferéncias.

No proximo artigo “Literatura infantil ladica: uma importante ferramenta para a
formagdo de leitores”, a mestranda em Educacdo pela Universidade Federal do Piaui
(UFPI) e consultora do programa Palavra de Crianca em 25 municipios piauienses,
Raimunda Alves Melo, escreve que muito se tem pesquisado sobre literatura infantil nas
ultimas decadas. Ressalta que alguns estudiosos consideram mais importante o estimulo da
leitura e da escrita e orientam educadores a trabalhar com a literatura infantil de maneira
mais sistematica e aprofundada. Enquanto, que um outro grupo, debate a importancia e a
funcdo das obras voltadas para criancas na formacdo de leitores. Porém considera, no
presente texto, algumas orientacbes metodoldgicas que garantam as duas coisas: a alegria e
0 prazer do contato das criancas com os livros, mais propriamente, com os textos literarios
dirigidos a elas, gerando assim, mais facilmente, a alfabetizacdo e ao letramento nos
primeiros anos do ensino fundamental. Também o fato de que, os bebés, desde que nascem,
sdo rodeados pela literatura infantil, através das can¢des de ninar, das brincadeiras de roda e
das contacbes de historias no seio familiar. Mas, somente quando as criancas chegam a
escola é que a literatura passa a ter um significado maior para elas, e entdo, a literatura age
poderosamente, construindo uma ponte entre a ludicidade e o imaginario, onde as criangas
aos poucos, vao decifrando os simbolos e 0s signos que a cultura sistematizada lhes impGe.

A mestranda em Educacdo ainda acrescenta que o trabalho com a literatura na
educacdo infantil deve ser dindmico, pois a crian¢ca quando tem contato com o mundo dos
livros e das histdrias, ela deseja buscar novidades e ampliar seus conhecimentos. Por esse
motivo, os educadores e coordenadores pedagdgicos, devem em suas préaticas, estimular e
influenciar as criangas nesse novo habito, pois a contacdo de histérias é realmente muito
significativa para a aprendizagem da leitura, escrita e oralidade, pelos momentos magicos
que proporcionam as criancas.

A professora Raimunda continua dizendo que o trabalho com a literatura deve
acontecer assim que a crianga chega a escola, mesmo que ainda ndo saiba ler pois, atraves
da visdo, audicdo e até do tato, a crianca esta atenta as ilustracdes, imagens e desenhos,
acompanhando assim, a leitura das historias feita pelo professor. J& nessa fase, a crianca

aprende a manusear o livro, sentir a textura, cores e formas dos elementos que compdem
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um texto.

A autora afirma em seu artigo, que uma obra literéria para ser boa, deve deixar espago
para que o leitor faca as suas descobertas e veja a realidade de forma diferente, e que,
qguando a crianga interage com a literatura possivelmente sera uma crianca com a
imaginacdo muito desenvolvida, que tem o prazer de ler brincando. Alerta no entanto, que o
educador deve ajudar a desenvolver essa interagdo crianga-literatura de maneira adequada,
com atividades pedagdgicas convenientes para que ela compreenda cada vez melhor os
textos e contextos literarios.

Destaca alguns procedimentos pedagdgicos importantes para a formacdo de futuros
leitores: o contato permanente das criangas com os livros, convivendo assim continuamente
com historias e outros leitores; dar um sentido especial ao momento da leitura; uma
variedade de livros a disposicdo da crianca; um espaco agradavel e confortavel onde ela
possa ler, sem interrupgdes e ter a seguranca de ser respeitada por suas individualidades e
ter suas dificuldades de aprendizagens observadas com atencéo; dar oportunidade para que
a crianga possa se expressar, da maneira como desejar, compartilhando suas experiéncias de
leituras; orientacdo quanto as suas escolhas literarias.

Observa que um dos principais aspectos do trabalho com a literatura infantil é a
formagédo da autonomia e criticidade dos leitores, para isso, os professores devem estar
atentos as metodologias que serdo utilizadas, que tipos de livros serdo empregados no
trabalho com as criancas, para que estas se sintam atraidas e muito a vontade com os livros
e suas histdrias. Mediante esses aspectos, sugere e considera importante que os professores
destinem 25 minutos diarios das aulas para que os alunos leiam, individualmente ou
coletivamente, mas de forma despretensiosa, descontraida, proporcionando as criancas ler
por prazer e ndo por obrigacdo. Considera também, que juntar os livros aos brinquedos e as
brincadeiras pode seduzir mais facilmente as criancas, pois elas terdo o livro também como
0 seu objeto de desejo e entdo, o trabalho com a literatura terd alcancado seu objetivo, o de
atrair e despertar o interesse dos pequeninos de forma agradavel.

Finaliza dizendo o quanto € bom e importante ler histdrias para as criangas, pois
aguca a imaginacao, provoca perguntas, busca respostas e desperta todo o tipo de emocdo.
E que fortalecem muito mais as construcfes e 0s seus conhecimentos e, ainda favorece o

desenvolvimento da crianga em todos o0s aspectos: motor, social, emocional e cognitivo.
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Eu gostaria de destacar do texto da professora Raimunda, o fato de que os bebés sdo
rodeados pela literatura infantil através das cantigas, contacfes de histdrias e brincadeiras
de rodas, apresentadas a eles pela sua propria familia. Considero que o desenvolvimento do
bebé se da de forma fantastica e veloz e que devemos ter em mente que um recém-nascido
¢ talentoso e dependente, que precisa ser acolhido calorosamente em nossa cultura e
linguagem. A assimilacdo e percepc¢do que o bebé adquire nos primeiros dois anos é tao
impressionante que Piaget chama de “revolucdo copérnica em miniatura”, quando se refere

ao recém-nascido ou lactente:

O periodo que vai do nascimento até a aquisi¢do da linguagem é marcado
por extraordinario desenvolvimento mental. Muitas vezes mal se
suspeitou da importancia desse periodo; e isto porque ele ndo €
acompanhado de palavras que permitam seguir, passo a passo, 0 progresso
da inteligéncia e dos sentimentos, como mais tarde. Mas, na verdade, é
decisivo para todo o curso da evolugdo psiquica: representa a conquista,
através da percepcao e dos movimentos, de todo o universo pratico que
cerca a crianca. Ora, esta “assimilacdo senso-motora” do mundo exterior
imediato realiza, em dezoito meses ou dois anos, toda uma revolugdo
copérnica em miniatura. (PIAGET, 2016, p. 8).

Podemos afirmar com isso, que desde a mais tenra idade, o bebé deve ser estimulado
a ter contato com livros e a ouvir historias, tendo a sua disposi¢cdo uma variedade de
personagens, cores, formas e desenhos que o atraiam para que assim, a literatura faca parte
da sua vida desde cedo.

A Educadora e Neuropsicologa, Adriana F6z, confirma, com os estudos da
Neurociéncia, que o estimulo a leitura deve ser iniciado ainda na gestacdo, pois a regiao
Temporal (auditiva) comeca a ser estimulada antes do nascimento e se prolonga até mais ou
menos, 0s dezoito anos. Por isso, € possivel afirmar que, o bebé ja ouve, ainda no ventre, a
voz da sua mae, quando ela Ié ou canta para ele, e que, 85% do desenvolvimento cerebral
da crianca acontece antes dos cinco anos de idade.

O Neurocientista e Psicoterapeuta, Jodo Figueird diz que dentro de cada um de nds
habita uma crianca, a crianca que foi construida nos primeiros anos de vida e que a primeira
infancia € a que fica, e ela fica para a vida toda.

Confirmamos entdo o que Piaget hd muito j& provara em seus estudos, quando ainda
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ndo se dava importancia a essa fase da vida do bebé, que esse é o periodo decisivo para
todo o curso da evolugdo psiquica da crianca.

Em todos os referenciais tedricos consultados, o que pude constatar de comum entre
eles foi: a crianca é um sujeito de direitos, ser social e ator dos processos sociais. A crianca
tem o seu préprio jeito de agir e estar no mundo, e a literatura contribui para seu
desenvolvimento intelectual, cognitivo e social. Quando a crian¢a é mediada e incentivada
por um adulto no gosto pela leitura literaria, ela tera mais facilidade de comunicacéo, amplo
vocabulario, mais autonomia e sociabilidade. Pude verificar também que a escola e a
familia tém muita responsabilidade e um trabalho importante que precisa ser realizado com
carinho e muita dedicacdo pois essa € uma missao que vai muito além de ensinar a ler ou
escrever, mas sim, preparar e formar seres humanos criticos e conscientes de seu papel no
mundo.

Ao longo do desenvolvimento do trabalho de campo, necessitei ampliar o meu
referencial tedrico a fim de trabalhar com questdes que foram apontadas nas entrevistas
pelos sujeitos da pesquisa. Nesse sentido busquei acrescer e dialogar as minhas leituras com
0s seguintes autores: Coelho (1997), que nos traz um panorama sobre a natureza e estrutura
da literatura infantil e juvenil no Brasil; Calvino (1993), Machado (2002) e Bettelhein
(2002), com quem podemos identificar as relevancias dos classicos universais e dos contos
de fadas para as criangas; Vigotski (2014) que nos esclarece em seus estudos sobre
imaginacdo e criatividade na infancia; Candido (2011) que nos mostra a literatura como
fator indispensavel de humanizacdo e direito de todos; Sarmento (2008) e Corsaro (2011)
em seus estudos sobre a Sociologia da infancia; Todorov (2009) e sua nocdo e amor pela
literatura e as infinitas possibilidades que ela pode nos proporcionar; dentre outros autores
que enrigueceram esse trabalho e contribuiram, com seus dialogos, para que essa pesquisa

fosse realizada.
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CAPITULO 2. CONTEXTUALIZACAO DO ESPACO: UMA ESCOLA QUE SE
DESAFIA A RESPEITAR AS CRIANCAS.

Fundada em 1973 pelos professores Dalton Gongalves e Lucia Cantarino, que
sonharam em fazer uma escola onde as criangas, além de criticas e autbnomas, fossem
protagonistas de suas préprias histérias. Assim, a Aldeia Curumim prioriza o respeito ao
estudante para que ele tenha o prazer de estar na escola, de compartilhar, de descobrir e de
aprender e assim, a sua responsabilidade seja naturalmente agucada.

A origem do nome segundo seus criadores e fundadores é que a palavra Aldeia
representa um espaco fisico e socio-afetivo de construcao e reconstrucdo do conhecimento
e da cidadania, através de toda comunidade escolar com o objetivo do conhecimento
socialmente relevante da cultura brasileira no ambito regional e nacional bem como, no do
patrimonio universal da humanidade. Curumim significa: menino, crian¢a. Na proposta da
instituicdo trata-se do centro de interesse maior de todo o trabalho escolar.

O casal comprou um sitio em Pendotiba com 140 mil metros quadrados de area
verde e, juntos com seus filhos: Mauricio, Cristina, Sonia e 0s avds, comegaram a
realizacéo do sonho.

No cotidiano da Aldeia estdo pensamentos de autores como Freinet, Paulo Freire,
Piaget e Montessori e onde a pedagogia tradicional e de légica transmissiva da lugar a uma
pedagogia da participacdo e cooperacdo em que, discente e docente sdo sujeitos ativos do
processo de aprendizagem. A escola também é movida por principios indigenas de
coletividade e uma vis&o sustentavel do mundo.

Na Aldeia ndo ha atividades prontas propostas pelos professores, mas sim, o
protagonismo das criangas que fazem experimentacdes com argila, exploragcdes com agua,
terra e areia e pesquisas com diversos outros materiais, e assim, a Escola tem o
compromisso de promover e qualificar a participacdo educativa, porque acredita que cada
crianga, individual ou coletivamente é perfeitamente capaz de construir conhecimento e
ressignificar o mundo em que vive.

Como ja dito, sediada em um sitio, a escola se espalha em aproximadamente 140
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mil metros quadrados de area verde, com gramados, pomares, hortas, pateiro e espacos de
convivéncia. A escola também possui: biblioteca informatizada, espagos de lazer,
laboratdrio de ciéncias, laboratorio de informética e robdtica, oficina de costura, oficina de
matematica, piscina, refeitdrio, sala de artes visuais, duas quadras sendo uma poliesportiva
e salas de aulas amplas e arejadas, com banheiros privativos nas salas da educacdo infantil

até o 3° ano do ensino fundamental I.

A escola tem ainda: uma linda casa na arvore, balancos de cavalinhos, de pneu e
de corda, escorregadores, um terrareo e uma casinha no alto do morro, onde as
criangas se divertem bastante.

A secretaria da escola funciona de 7:45 as 17h, o Ensino Fundamental | — Da
Educacao Infantil até o 5° ano, funciona de 7:45 as 11:45, na parte da manhd e o integral é
até as 17:00. E o Ensino Fundamental 11 — Do 6° ao 9° ano, funciona de 7:45 as 13:00, na
parte da manhd e o integral € até as 17:00.

A escola tem 263 alunos matriculados, divididos em:

Maternal 1 — 7 3%ano - 25
Maternal 1l — 12 4°ano - 29
Jardim -9 5°ano - 15
Jardim 11 — 16 6° ano - 26
Jardim 11 — 24 7°ano - 21
1°ano - 18 8°ano - 20
2° ano — 20 9°ano - 21

No turno da tarde e no integral, oferecidos desde o maternal até o 9° ano, das 13 as
17h, apresenta uma dinamica propria, que reune diversas atividades cujo objetivo é a
formacgéo plena da crianca. As tardes contemplam a integracdo social, a cooperacdo, a
afetividade e a construgdo do conhecimento.

Os estudantes do periodo integral tém aulas de cinema, inglés, natagdo, reciclagem,
culinaria, costura, experimentos cientificos, xadrez, cubos magicos, capoeira, basquete,
clube de cinema, oficina de artes, entre outras. Além disso, os educandos ainda podem ter

apoio escolar que é um auxilio de forma mais individualizada, na superacdo de dificuldades
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sinalizadas em qualquer area curricular.

H& também o horério estendido de 17:15 as 18:15 de segunda a quinta-feira, que
dispde das seguintes atividades: danca, robdtica e futsal.

A Aldeia tem uma parceria com o curso de inglés Cultura Inglesa, que oferece aulas
regulares do 1° ao 5° ano e turmas por niveis no horario integral do 6° ao 9° ano.

A Gestdo administrativa encontra-se sob a responsabilidade de Marcelo Cantarino
Gongalves e a gestdo pedagogica € no momento de responsabilidade da professora, Monica
Bezerra de Menezes Picanco.

A Aldeia conta também com uma equipe de coordenadores dos diversos segmentos
e com um corpo docente formado por educadores em constante atualizacédo, afinados com a
proposta pedagdgica da Escola, que aliam formacdo intelectual a experiéncia. Assim como,
com um Corpo Técnico composto por: Psicélogo, Nutricionista, Bibliotecaria e Agrdnomo.

Quanto a proposta pedagogica, a Aldeia Curumim vé no estudante um ser
pluridimensional, cujas potencialidades devem ser desenvolvidas em funcdo de seu proprio
parametro: ele mesmo. Para atingir esse objetivo, a escola foi organizada em torno dos
principios de cooperacgdo, participacao e liberdade com responsabilidade. Nesse processo é
fundamental estimular a curiosidade, a autonomia, a autoestima e o compromisso com a
aprendizagem, evitando a todo custo a massificacdo, por isso, na Aldeia, ndo existe alarme
sonoro e as criangas ndo usam uniformes. Também ndo sdo comemoradas datas festivas
como dia das mdes ou dos pais, prezando pelo coletivo e, assim, respeitando a
singularidade de cada crianca e familia.

E, nesse ambiente vivo, inventivo e estimulante, com professores compromissados e
reflexivos, desenvolve-se uma educacdo humana e ética, com énfase na participacdo e na
escuta, vivenciando com os educandos situacdes de aprendizagem significativa na
construcdo e reconstrucdo do conhecimento e da cidadania, que associa o resgate a valores
adormecidos na pressa da modernidade a tecnologia tdo presente na vida cotidiana, sempre

COm espaco para ser crianca.
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2.1. TURMAS PESQUISADAS (ESPACO, CRIANCAS E PROFISSIONAIS)

A Educacéo Infantil na Aldeia Curumim é um espaco de troca de conhecimento,
saberes e afetos.
No processo de construcdo do conhecimento, as criancas utilizam os varios tipos de

linguagem e exercem a capacidade que possuem para formular ideias, criando hipoteses
originais sobre o que buscam desvendar.

Dando prosseguimento a pesquisa, desenvolvemos essa monografia com as turmas
de Educacdo Infantil, sobre as quais tracamos aqui um breve panorama das criancas,
educadoras e 0 espaco que a escola possui.

Turmas da Educagdo Infantil: Maternal | (faixa etéria - um ano), Maternal Il (faixa
etaria - dois anos), Jardim | (faixa etaria - trés anos), Jardim Il (faixa etaria - quatro anos) e
Jardim [1l (faixa etaria - cinco anos). Todas as turmas possuem salas amplas e arejadas,
espaco com parquinho, caixa de areia, refeitorio, banheiro privativo, cantinho da leitura
com acervo diversificado, além de rica convivéncia com a natureza onde as crian¢as tém a
oportunidade de correr no gramado, subir em &arvores e morros, apreciar aves, micos e
podem colher verduras da hortas e frutas do pé.

A turma do Maternal | era composta por 7 criangas de um ano e tinha como
professora, Valéria Pacheco e uma auxiliar, Maria de Fatima, ou “Fafa”. Valéria ¢ graduada
em Pedagogia e atua ha dois anos na Aldeia com a Educacdo Infantil apenas na parte da
manhd, pois na parte da tarde ela tem outra funcdo com as turmas do Ensino Fundamental
Il.

A turma do Maternal Il era composta por doze criangas de 2 anos, e tinha como
professora, Patricia Pocas e uma auxiliar, Andreia. Patricia atua hd 17 anos na Educagéo
Infantil e 5 anos na Aldeia Curumim e tem formacéo em Pedagogia.

A turma do Jardim |, turma na qual atuei como estagiaria, era composta de 9

criancas de 3 anos e a professora é Edivana ou Eidy como todos a chamavam, inclusive as
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criancas. Na Aldeia é costume de todas as criangas chamarem as professoras pelo nome e
ndo de “tia”, porque segundo a perspectiva freiriana, exige-se do professor, uma formagao
permanente e conhecimento, incluindo o importante papel historico e cultural que ndo pode
ser substituido por qualquer pessoa (FREIRE, 1997). Assim, segundo Freire: “a tentativa de
reduzir a professora a condi¢cdo de tia ¢ uma “inocente” armadilha ideologica em que,
tentando-se dar a ilusdo de adocicar a vida da professora 0 que se tenta € amaciar a sua
capacidade de luta ou entreté-la no exercicio de tarefas fundamentais” (FREIRE, 1997,
p.18).

Eidy tem 29 anos dedicados ao magistério, atua ha 13 anos na Aldeia Curumim,
sendo 9 anos na Educagcéo Infantil. E graduada em Pedagogia e concluiu o curso Normal no
Instituto Educacional Professor Ismael Coutinho (IEPIC) Niteroi.

Rosi de Sa Vitdrio é professora da turma do Jardim 1l composta por 16 criancas na
faixa etaria de 4 anos. Rosi tem 30 anos vivenciados no magistério e 26 deles dedicados a
Educacdo Infantil na Aldeia Curumim, conta com a ajuda de duas estagiarias: Paula na
parte da manh& e Camila na parte da tarde. Rosi tem formag&o em Pedagogia.

A turma do Jardim 1l formada por 24 criancas com idade de 5 anos, tem a
professora Camila Coentrdo e duas estagiarias: Mayara, pela manha e Marcelle, a tarde.

Camila é professora ha 10 anos e ha 5 atua na Aldeia Curumim e é graduada em Pedagogia.
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CAPITULO 3. O TRABALHO LITERARIO DESENVOLVIDO NA BIBLIOTECA
DA ALDEIA CURUMIM

Vamos falar um pouco sobre cada turma e 0 modo como as educadoras usavam a
literatura no cotidiano com as criangas.

As turmas do Maternal | e 11, iam com as professoras ou auxiliares as quartas-feiras,
pela manhd, a biblioteca. O Maternal | ia as 8:00 e 0 Maternal 11, as 8:30. Nesse momento,
as criangas ficavam a vontade para manusear os livros. Escolhiam entre as prateleiras os
seus livros preferidos e sentavam-se nas almofadas, tapetes ou cadeiras para admirar suas
gravuras e até contavam historias entre si, dos livros que ja conheciam e gostavam mais.
Depois, antes que voltassem a sala, a propria professora contava uma historia.

As professoras contavam histdrias diariamente para as criangas, na “rodinha”, ou
sempre que o tempo permitia. Elas também liam para as criangas, poesias como “Tanta
tinta”, de Cecilia Meireles e muitas outras do livro “Ou Isto ou Aquilo” da mesma autora.
Enquanto estive na institui¢do, ja foram feitos projetos com os livros da “D. Aranha” e “O
Abraco” que fala sobre a importancia da afetividade e aconchego. No momento, em que a
pesquisa estava sendo realizada as professoras estavam pesquisando histérias sobre baleias
e sereias para o préximo projeto.

As criancas do Maternal | e 11, que ficavam periodo integral, também participavam
todas as quintas-feiras a tarde, do Atelier Literario, projeto em que a Bibliotecéria da
Aldeia, Silvia Fortes, recebia na Biblioteca turma por turma da Educacdo Infantil e contava
historias e sempre tinha uma dindmica, as vezes uma encenacao, musica ou ornamentacao
que deixavam as historias mais interessantes para as criangas que também participavam,

faziam perguntas e interagiam com a Silvia durante a contagéo das historias.

A turma do Jardim I, com a qual atuei durante seis meses como estagiaria, era
levada por mim a Biblioteca todas as quartas-feiras, das 10:15 as 11:00. Durante esse

tempo, as nove criangas da turma, podiam escolher, manusear e folhear seus livros
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preferidos. Sentavam-se onde queriam, contavam historias uns para 0s outros e para Si
mesmos e trocavam os livros entre si. Alguns também, sentavam-se em duplas para
folhearem 0 mesmo livro juntos, Pedro e Artur, sempre faziam isso. De fato, Artur gostava
muito de livros, sempre levava um novo para a sala e apresentava para os amigos, pelo
menos uma vez por semana. Julia também fazia isso, levava um livro e pedia para que eu
contasse a histéria na sala para a turma. Certa vez, Ana Laura levou o livro “Eu te amo”, e,
ela mesma leu (do seu jeito), para a turma, todos sentaram-se para ouvi-la contar a histéria
e foi muito emocionante.

Antes de terminar o tempo da biblioteca, eu escolhia uma historia e contava para as
criancas. A maioria das vezes, eles mesmos escolhiam o livro que gostariam que eu lesse.
Jé& aconteceu também de uma crianga ter me pedido para ela mesma contar a historia e, foi
prontamente atendida. Depois, voltavam para a sala, ou brincavam mais um pouco antes de
retornarem as suas casas

Nessa turma, a presenca da literatura era constante. Nas quintas-feiras a tarde, as
criancas do horério integral participavam do atelier literario com a Bibliotecéria Silvia,
onde ela selecionava uma ou duas historias semanalmente para contar para cada turma da
educacdo infantil. Também a professora Eidy contava diariamente histérias e lia poesias
para as criangas, como por exemplo, “As borboletas” de Vinicius de Moraes e “Leildo de
Jardim” de Cecilia Meireles, foram as que as criangas gostaram bastante, até fizeram um
painel com varias borboletas confeccionadas por eles. Eidy também leu para a turma, o
livro “Como eu era quando era bebé” e, a partir da leitura, desenvolveu o projeto do corpo
humano, onde as criancas trouxeram suas fotos de quando eram bebés e, também,
reproduziram-se, em tamanho natural desenhado em papel 40 quilos.

Trés, das criancas do Jardim I, ficavam no horario integral diariamente e outras duas
dobravam apenas dois dias na semana. No tempo que passei com eles, todos os dias depois
do almoco e antes da soneca da tarde, me pediam que eu contasse historia. Entdo, depois
que eles estavam deitados, eu Ihes contava histdrias do livro escolhidos por eles. As vezes,
eu quem escolhia a historia e, por ser um instante tranquilo e silencioso na escola, as trés
criangas prestavam atencdo até adormecerem. Nao queremos dizer com isso que a leitura
sirva para acalmar, muito embora saibamos que, em suas casas, muitas criangas dormem

ouvindo seus pais contando histdrias, mas, entendemos, contudo, que a funcao da escola é
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justamente o inverso, provocar conversas, discussdes e questionamentos em torno da leitura
literaria. Todavia esse momento especifico meu com as criancas, era um periodo do dia, em
que as criancas, depois de muitas brincadeiras e correrias, deitavam-se para ouvir historias.
Ja voltavam do almogo me perguntando: “que historia vocé vai contar hoje?” Era realmente
um momento prazeroso, para eles e principalmente para mim.

Havia também para essa turma, assim como para todas da educacdo infantil, o
projeto, “Ciranda do Livro”. A cada crianga era cobrado R$ 60,00 para a compra de livros
que, nos finais de semana eles levavam para casa, trazendo de volta na segunda-feira e o
trocavam na semana seguinte, numa especie de rodizio. Assim, todas as criangas da turma
podiam ter acesso a todos os livros que séo solicitados pelas professoras e selecionados pela
bibliotecaria. No Jardim | foram comprados 21 livros, para a Ciranda, mas, recentemente,
havia chegado livros novos pela solicitacdo da professora.

O “cantinho da leitura” da turma do Jardim I, era composto de uma estante com
acervo diversificado de livros, um tapete bem macio, uma poltrona, almofadas, bonecos e
bichos de peliicia. Também havia fantoches e “dedoches”, com os quais as criangas
brincavam e inventavam suas proprias historias. Eles sentiam-se a vontade nesse
“cantinho”, podiam escolher o livro, sentar, deitar, contar as historias para os bonecos ou
para os proprios coleguinhas. As criangas tinham livre acesso ao espago e aos livros sempre
que desejassem.

Pude observar que as criancas da Educacdo Infantil, especialmente as do Jardim |
gostavam muito de historias, pediam para repetir varias vezes as que mais chamavam sua
atencao, Tales, por exemplo, no Atelier Literario, sempre pegava o livro “O Cozinheiro
Atrapalhado”, e pedia para que eu contasse essa histdria e as vezes, ele mesmo queria
contar. Eu, entdo, permitia, mas depois, apresentava outro livro e contava outra histéria
também. Sobre o projeto “Ciranda de Livros” citado acima e pelas educadoras nas
entrevistas feitas, me fez lembrar o quanto eu ficava feliz quando a minha professora do
Jardim de Infancia, me emprestava livros para que eu levasse para casa. Considero essa
participacdo da familia imprescindivel, embora eu saiba que a mediagdo de leitura deve
acontecer, principalmente, no espaco escolar, sendo uma das fungdes pedagogicas dos
docentes. Contudo, sabemos que a crian¢a que tem um mediador de leitura em sua casa,

certamente valorizara os livros e todos os encantos que ele pode proporcionar. E, ainda



38

sobre o projeto “Ciranda de Livros,” em interacdo com ele, as criancas da Educacéo Infantil
levavam, cada uma, um livro da sua escolha para casa na sexta-feira, para que pudessem ler
com alguém da familia e o traziam de volta na segunda-feira para que contassem a
professora quem foi que leu para elas e se gostaram ou nao do livro. Também nesse

momento, discutia-se sobre qual o préximo livro que escolheriam.
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3.1. AS CRIANCAS DA ALDEIA CURUMIM E UM ESTUDO TEORICO E
EMPIRICO SOBRE AS CONCEPCOES DE INFANCIAS

Neste capitulo, procuramos enfatizar sobre as concepcbes de infancias de uma
escola que se chama Aldeia Curumim e, juntamente com alguns autores que vim estudando
ao longo da pedagogia, o didlogo entre essas concep¢des teoricas e as propostas da
instituicdo, colaboram com o entendimento da importancia do papel da escola na educacéo
das criancas na sociedade.

O termo no plural “infancias”, enfatiza o significado de que a infancia varia de
cultura para cultura e de sociedade para sociedade. As “infancias” representam a
diversidade cultural nas quais as criangas se inserem. Assim, ser crianga ndo significa
necessariamente ter uma infancia universalizada (QVORTRUP, 2011). A infancia nao
constitui um grupo homogéneo, é marcada pela heterogeneidade e diversidade de condigdes
de existéncias, o que possibilita multiplas infancias. O autor salienta ainda em uma de suas
nove teses que, as criangas sao co-construtoras da infancia e da sociedade. Corroborando
com Qvortrup, a proposta da Aldeia Curumim é a de que a crianca seja participativa,
autébnoma, critica e influente no cenério social, politico e cultural.

A institucionalizagdo da infancia se realizou na modernidade com a escola de
massas, reorganizacdo familiar no cuidado dos filhos, a producgéo de disciplinas, saberes e
areas da ciéncia sobre as criancas e com a administragdo simbolica das “infincias” e do que
esse conceito representa em diferentes contextos sociais.

Como sabemos as criangas sempre existiram na espécie humana, mas o sentimento
de infancia, de preocupacéo e investimento da sociedade e dos adultos sobre elas e de criar
formas de regularizagdo da infancia séo ideias que surgem com a modernidade. A infancia
é um conceito que, ao se transformar ao longo dos tempos, demarca lugares e papéis sociais
a serem assumidos por criangas e adultos nas diversas sociedades (SARMENTO, 2008). E

importante ressaltar também que, para o autor, as criangas sdo atores sociais e
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co-produtoras de culturas em interacdo com seus pares e com 0s adultos, utilizando para
Isso linguagens para representar e reinterpretar o mundo.

Em didlogo com Sarmento, e conforme a proposta pedagogica da Aldeia Curumim,
€ preciso proporcionar as criangas a vivéncia de interacGes, respeito ao meio ambiente e as
caracteristicas individuais, para que elas possam desenvolver ideias e criatividade, didlogos
e cooperacao, pesquisas e experimentagoes.

Philippe Aries (1986), no seu estudo sobre a histéria social da crianca e da familia,
analisa o surgimento da nocdo de infancia na sociedade moderna e situa esse surgimento
com a sociedade capitalista urbano-industrial na medida em que, neste momento muda a
insercdo da crianca e seu papel social na comunidade. Mostra como praticas socioculturais
voltadas para infancia sdo delineadas pelo modo de representar a crianca.

A infancia, longe de ser uma etapa da vida, traz a tona a diversidade, o inusitado e
0s sentimentos que subvertem o mundo ordenado pelos adultos. Hoje, a crianca ndo pode
mais ser compreendida como um sujeito de auséncias, uma tabula rasa e repleto
exclusivamente de imaturidade. A dialética sdcio-interacionista representada pelo
pensamento de Vigotski (2007), que entende a crianca como ser social inserida na cultura,
rompe, tanto com as concepcdes espontaneistas, quanto as tradicionais. E por meio da
interacd0 com 0 outro que a crianga potencializa sua capacidade de se desenvolver e de
aprender. O autor também afirma que o papel central do aprendizado tem relacdo direta
com a importancia da atuacdo dos outros membros do grupo social na mediacdo entre a
cultura e o individuo e na promocdo dos processos interpsicolégicos que serdo

posteriormente internalizados.

A conclusdo pedagdgica que podemos tirar daqui é a necessidade de
ampliar a experiéncia da crianga se quisermos proporcionar-lhe bases
suficientemente sélidas para a sua atividade criativa. Quanto mais a
crianca vir, ouvir e experimentar, quanto mais aprender e assimilar,
quanto mais elementos da realidade a crianca tiver a sua disposi¢do na sua
experiéncia, mais importante e produtiva, em circunstancias semelhantes,
sera sua atividade imaginativa (VIGOTSKI, 2014, p.12,13).

Nesse sentido, e em consonancia com o autor, a Aldeia Curumim prioriza as
interacbes e as brincadeiras como constituicdo principal da atividade promotora do

desenvolvimento da crianca no periodo pré-escolar, especialmente o faz-de-conta, ou
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“jogos de papéis”, porque o brincar oportuniza a crianga refletir sobre as regras sociais,
reconhecendo ndo apenas o seu papel, mas também o de seus parceiros, ressaltando assim,
a importancia da interagéo e do desenvolvimento da imaginacao durante a brincadeira.

Entendemos que o lugar da crianga no contexto contemporaneo pode estar
ameacado. Percebemos a situacdo agravada tambéem pelo facil acesso das criancas a
informagdo adulta e a grande influéncia da midia como formadora de opinido e
transmissora de ideologias no cotidiano dos lares, instituicdes educacionais e nos demais
espacos sociais. E imprescindivel que nossos olhares contemplem as criancas como
sujeitos multiplos e diversos, reconhecendo a infancia como tempo de direitos e deveres.

Com relacdo as contribuicbes de Corsaro (2011) para as pesquisas ho campo da
Sociologia da Infancia, podemos destacar que o autor substitui a visdo da crianga como
receptora passiva pela da criangca co-construtora de cultura. Assim, sua insercdo na
sociedade e sua interacdo com outras criangas no espaco escolar produz o que ele chama de
cultura de pares. O autor afirma ainda, que as criancas estdo sempre participando de duas
culturas, a sua e a dos adultos e que estas estdo intimamente ligadas e ressalta também a
importancia das falas, das acfes, e dos pensamentos das criangas como autores N0 processo
da histéria e da cultura e que isso deve ser enfatizado nas pesquisas, na pedagogia, na
politica publica e no cotidiano da educagéo infantil, em creches e pré-escolas.

Em didlogo com o autor, a escola Aldeia Curumim acredita no protagonismo da
crianca e se compromete na promocao e qualificacdo da participacdo educativa, onde cada
crianca, individualmente e na relacdo com seus pares, é capaz de construir conhecimento e

atribuir significado ao mundo em vive.
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CAPITULO 4. REFLEXOES DOCENTES SOBRE O TRABALHO COM A
LITERATURA

O presente capitulo nasceu a partir da interpretagdo do material produzido pelas
entrevistas com as professoras da Educacédo Infantil da Escola Aldeia Curumim, com o qual
pudemos fazer algumas consideracdes sobre 0 modo como as educadoras responderam a
duas, das quatro perguntas do questionario.

Nesse capitulo buscamos articular as questfes 1 e 3 por estarem préximas e tecerem
reflexdes sobre o trabalho com a literatura, que desenvolveremos a seguir. Eis as questdes:

e O trabalho com a literatura é importante no seu fazer pedagogico? Por qué?
e Como sdo as atividades que vocé desenvolve que trabalham com a literatura?
Para as seguintes questdes, obtivemos as respostas das professoras, iniciando com a

educadora do Jardim Ill, Camila:

A literatura € muito importante no meu trabalho porque ela passeia por
todas as areas do conhecimento, entdo € um instrumento mesmo pro meu
dia a dia e é uma ferramenta que eu posso usar tanto nas areas tanto de
matematica, ciéncias, portugués, quanto no dia a dia pra gente estabelecer
limites em relacdo as rodas, as leituras, entdo a literatura € muito
importante no meu dia a dia sim.

(Camila, Educadora do Jardim 111)

Em resposta a essa questdo, pudemos identificar que Camila trabalha com a
literatura em seu cotidiano, de forma transdisciplinar e de maneira dialgica e envolvente.
Ela atravessa as demais disciplinas abordando o mundo real com a literatura e traz para as
rodas de conversa o entendimento que as criangas tém sobre o que foi lido para elas.

Sobre transdisciplinaridade D’ambrésio (1997), nos diz que, para uma educagao
extensiva, é necessario rever nossa pratica e curriculos, porque os designios da educacéo
sd0 muito mais abrangentes que aqueles apresentados de maneira tradicional em forma de
disciplinas. Eles devem ser amplos, globalizados e evidenciados no contexto planetéario.

Uma educacdo transdisciplinar também exige dialogicidade e, sobre isso, afirma
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Freire: “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em
permanente movimento na historia.” (FREIRE, 2014, p.133)

Entendemos assim, que, na educacdo transdisciplinar, as disciplinas ndo séo
interpeladas de maneira fragmentada e isolada das demais, mas sim, compartilhadas de
didlogos, pensamentos, opinides e debates, transitando e abordando todas as disciplinas
num contexto histérico em proximidade com a realidade do mundo.

Retornando ao trabalho de interpretacdo da fala dos sujeitos dessa pesquisa,

trazemos novamente outra observacao da professora Camila.

As atividades que eu proporciono, principalmente sdo de leitura coletiva
porgue minha turma ainda ndo I€é, entdo eu acabo lendo pra eles, né?! E
normalmente a gente faz um registro do que aconteceu na historia, né?!
Ou da parte que mais se identificou, da interpretacdo ou reinterpretacéo do
texto e a gente expde esse trabalho ou a gente discute sobre essa leitura,
entdo as atividades sao atividades muito ludicas porque é um trabalho com
a educacdo infantil. (Camila, Educadora do Jardim I11)

Nessa questdo, Camila destaca que Ié para a sua turma, em um trabalho de leitura
coletiva, em que as criangas fazem um registro do que elas entenderam do que foi lido e
esse trabalho é transformado em um texto coletivo que é entdo, exposto pela professora no
mural da sala de aula ou na Feira do Livro, evento literario da escola. O fato de a professora
discutir com as criancas sobre as leituras feitas em sala de aula, mostra o cuidado e a
importancia que ela d& a Literatura no seu cotidiano.

Concordamos com Camila, quando ela diz que sua turma ainda ndo Ié. E verdade,
sua turma ainda nao Ié formalmente, mas as criancas fazem, nos livros de literatura infantil,
leituras de imagens, e, por conta disso, elas conseguem produzir leituras sim, que de algum
modo se articulam com as questdes que estdo sendo produzidas pelo texto literario. Porque
ndo existe s6 o exercicio de ler o codigo escrito, existe também o exercicio de ler o mundo,
de ler as imagens, pois existem outros exercicios em que as crian¢as podem ser encorajadas
a fazer, por exemplo, releituras, em que, depois de ouvir as historias, as criancas as
recontam a partir das lembrangas que elas tiveram e das suas experiéncias, sendo
potencializado assim, no texto coletivo. Podemos, entdo, entender que as criancas leem o

mundo inteiro e quando alguém Ié um texto para elas, as criancas fazem releituras e quando
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ndo existe um leitor mediador, elas leem imagens e inventam narrativas a partir das
experiéncias que elas tém.

Nas pesquisas realizadas por Teberosky e Colomer (2003), as autoras destacam que
ler € um ato de raciocinio e que por isso, as praticas escolares que comumente trazem
atividades que partem palavras soltas ou letras isoladas ndo contribuem para um trabalho
eficaz de mediacdo de leitura. As pesquisadoras também enfatizam que, para uma
aprendizagem significativa, atividades orientadas e de construgdo coletiva ajudam as
criancas na compreensdo do texto, como por exemplo, o professor oferecer modelos de
percepcao; resumir e sublinhar as ideias principais; empregar a discussdo coletiva; etc.

Ainda refletindo sobre préticas docentes e aprendizagem significativa, Paulo Freire
confirma que ensinar, ndo € apenas transferir conhecimento, e que, em uma tarefa coletiva,
o professor ndo existe sem o aluno, pois ambos se completam: “Nao hé docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, nao se
reduzem a condicdo de objeto um do outro (...) Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2014, p.25).

Nesse sentido, acreditamos que a construcdo de um texto coletivo com a turma
favorece a troca de saberes, de informacGes e faz com que aqueles que estdo em uma etapa
mais avancada, ajudem os demais colegas, pois aquele que ensina, também aprende
(FREIRE, 2014). Também aparecerdo diversos pontos de vista e isso contribui para uma
producdo rica, dialogica e dialética. Entdo, devemos lembrar que, o professor ndo deve ser
um mero escriba, mas um mediador das discussdes e negociador do vocabulario, auxiliando
as criancas sobre o que, por que, e para quem estdo produzindo.

Em continuacdo a pesquisa, neste primeiro capitulo, prosseguiremos com as

respostas da professora Rosi, as mesmas questoes:

Sim, a literatura faz parte do cotidiano o tempo todo, onde as criancas
podem falar, contar, recontar, ouvir e se expressar de forma literaria o
tempo todo, expressando no que sabem, o que elas querem entender, o0 que
elas querem saber (Rosi, Educadora do Jardim II).

Na turma de Rosi, a literatura esta presente todo o tempo, pois, conforme ela nos
contou, as criangas sdo livres para se expressarem sobre as historias e dramatizagdes

trabalhadas, porque o tempo é devidamente organizado para isso. Percebemos, entdo, o



45

quanto faz diferenca quando uma escola tem em seu cotidiano, uma organizacdo de tempo
que valoriza a literatura, tendo o cuidado de escolher um horério que a leitura e as historias
sejam bem aproveitadas por toda a turma sem que a atividade precise ser interrompida.

Sobre a organizacdo da rotina, Barbosa (2009), afirma que é um desafio para as
escolas de Educacdo Infantil garantir e manter o compromisso com a infancia na
organizacdo da vida cotidiana, e que a preocupacdo nessa organizacdo dos espagos com
definicdo pedagdgica e préaticas especificas, relacionadas ao cuidado com cada crianca, as
brincadeiras, a ética e a estética das relagcdes entre adultos e criancas e entre as proprias
criancas sao essenciais nesse periodo da vida.

A autora ainda complementa que as criangas ndo devem ser interrompidas
bruscamente em qualquer atividade, assim como ndo devem ser apressadas em qualquer
hipbtese, mas, sim, devem ter espaco e tempo apropriado para brincar, ler e se sentirem
emocionalmente apoiadas e seguras.

Em continuidade a entrevista dada para essa pesquisa, a professora Rosi, responde a

mais uma questéo:

Como eu falei na anterior as atividades sdo indmeras, inUmeras
atividades... um trabalho de literatura ela ndo quer dizer que é so letras e
reconto; é leitura de mundo, a crianga perguntando o tempo todo né?! O
nome disso, 0 nome daquilo, essa descoberta deles é que fazem a
dindmica da literatura o tempo todo. Eles estdo sempre prontos e curiosos
a saber como se escreve, comecamos pelo nome deles, em seguida
introduzimos varias histérias, pensamentos, as agendas, tudo é mostrado a
eles, os bilhetes, a leitura de bilhetes, a leitura de circulares, tudo envolve
a literatura e cada dia € contado uma historia pra eles, pra que eles possam
se apropriar o tempo todo dessa literatura (Rosi, Educadora do Jardim I1).

Podemos inferir das respostas da professora Rosi as referidas questdes, que ela da
liberdade as criancas para se expressarem, perguntarem, aticando também a curiosidade dos
meninos e meninas quando lhes mostra as agendas, bilhetes e contando histérias,
trabalhando com a literatura de forma divertida e dindmica como leitura de mundo.

Entendemos, assim como Freire que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
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alcancada por sua leitura critica implica a percepc¢do das relacGes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1989, p. 09).

Compreendemos que, a importancia que a Rosi da a Literatura no seu fazer
pedagdgico, e 0 modo como trabalha com a sua turma, ajuda as criangas a perceberem suas
leituras de mundo, a interpretarem e ampliarem seus contextos e compreenderem a si
mesmos e aos outros e que eles podem fazer a sua propria historia.

Ainda refletindo sobre o contetdo da voz da professora Rosi, convidamos Vigotski,
para o dialogo. O autor defende a importancia da crianca de ter esse contato com o mundo e
adquirir experiéncia que estimulara a sua imaginagdo: “(...) quando simplesmente a partir
de uma carta tomamos conhecimento do que ocorreu com outra pessoa, em todos esses
casos a nossa imaginacao esté a servigo da nossa experiéncia.” (VIGOTSKI, 2014, p. 15)

Acreditamos, em consonancia com os autores, que a literatura favorece que as
criangas tenham curiosidade por aprender a ler e a escrever, isso faz com que 0s meninos e
meninas queiram descobrir e interagir essa linguagem que é tdo poderosa em nosso meio: a
escrita.

A professora Eidy, do Jardim I, também respondeu as mesmas questdes e nos disse:

N&o existe como um professor trabalhar sem ter literatura e literatura faz
parte da escola, a literatura é importante para tudo, e, principalmente na
educacdo infantil, a literatura estd presente o tempo todo. (Eidy,
Educadora do Jardim I)

A fala de Eidy nos remete a defesa que o professor Anténio Candido (2011) faz, de
que a literatura deveria fazer parte dos direitos humanos, e que ndo podemos pensar,
principalmente a escola, que € um lugar que da acesso a cultura, que as criangas nao tenham
direito a literatura. Embora, na instituicdo investigada possamos perceber que esse direito é
garantido porque a professora expressa bem isso, sabemos que existem muitas escolas pelo
nosso pais onde as bibliotecas ficam trancadas, ou simplesmente ndo ha esses tipos de
espacos, nem salas de leituras, nem quaisquer investimentos nesse sentido.

Antbnio Céandido ressalta ainda os direitos humanos e a fruicdo da arte e da

literatura como direitos inalienaveis:
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Entendo aqui por humanizagéo (...) o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento
das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o0 senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos tornamos mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2011, p.182).

Em consonéncia com a fala de Eidy e a do professor Céandido, acreditamos ser
imprescindivel a literatura tanto na escola, quanto fora dela, e que, uma sociedade
plenamente justa e igualitaria se forma com leitores dotados desde cedo, de senso de
justica, solidariedade, ética, sensibilidade e compromisso com o proximo.

Nesse sentido, para que haja o sentimento de humanidade, a compreensdo, a
tolerancia, o cultivo do amor e do humor como magistralmente expressou Antdnio
Candido, facam parte da vida de uma sociedade critica e consciente dos seus deveres para
com os menos favorecidos, todos, sem excecao, devem ter direito a literatura.

Em didlogo com Antbnio Céndido, o escritor, Bartolomeu Campos de Queirds,
afirma que a literatura é um direito que ainda ndo foi escrito e garantido no campo das
politicas publicas. Defendemos em didlogo com o autor que “a literatura nos acolhe sem
ignorar nossa incompletude” (QUEIROS, 2009), dai podemos perceber, entdo, a forga
humanizadora e libertadora que a literatura tem.

Em continuacédo a pesquisa, Eidy conclui respondendo a mais uma quest&o:

Leitura de poesias de Cecilia Meireles e Vinicius de Moraes. Histérias
onde foram trabalhadas as diferencas, o crescimento, o respeito, as boas
maneiras, sempre de forma bem agradavel, algumas vezes as historias sao
dramatizadas pelas criancas (Eidy, Educadora do Jardim I).

No tempo que passamos com a turma do Jardim I, durante o estagio e no
desenvolvimento dessa pesquisa, percebemos que a professora Eidy sempre lia poesias para
as criangas em varios momentos, e, algumas das vezes, dramatizavam essas poesias, dando
assim, um sentido especial aos poemas. Entendemos com isso que, na fala de Eidy, quando

ela destaca o protagonismo dado a poesia, que a mesma, ndo deve aparecer empobrecida
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como, as vezes, aparece em algumas escolas, sO em festas, dia das mées ou na
comemoracgdo de algum evento literdrio. Acreditamos que a poesia tem que pulsar no
cotidiano das experiéncias literarias que as criancas possuem, assim como Queiroz (2014)
destaca em sua pesquisa, que 0s poemas sdo para brincar, ouvir, ler e apreciar. A autora
também ressalta que “retirar o leitor do senso comum ¢ transporta-lo a0 universo da
subjetividade é uma das funcBes da poesia, j& que suas nuances linguisticas permitem
amplas interpretagoes e apropriagdes” (p.178).

Corroborando com Hélen Queiroz e com a fala da professora Eidy, concordamos
que a poesia é afeto e encantamento, provoca o trabalho com o corpo, possibilita
brincadeiras com a voz e releituras do mundo. Ha na poesia uma beleza que deve fazer
parte da rotina da Educacdo Infantil contribuindo de forma ludica com o desenvolvimento
das criancas.

Em continuacdo a pesquisa, a professora Patricia, que atua com o Maternal I,

também respondeu as respectivas questdes:

A literatura é muito importante no dia a dia pedagdgico, na educacéo
infantil principalmente. Ao contar uma historia, além de estimularmos a
questdo da leitura e da escrita tem uma questdo que eu acho muito mais
relevante que é a parte emocional, entdo realmente vocé usar a literatura
como uma forma de terapia também, e de auto- conhecimento. Eu li o
livro a Psicanalise dos Contos de Fadas, e realmente as questdes
emocionais que os contos de fadas transmitem ajudam a crianga a
entender 0s seus proprios sentimentos, ajudam as criangas a expressar em
palavras o que elas ndo conseguem e no livro ali, ele é expressado, ele é
entendido pelas criangas. Por isso que muitas vezes eles pedem para que
nos recontemos a histéria varias vezes porque a medida que vamos
contando eles vao internalizando e se conhecendo, né?! Desenvolvendo o
autoconhecimento, entdo, tem essa parte que é muito mais relevante na
educacdo infantil, até mais do que a questdo da leitura e da escrita
(Patricia, Educadora do Maternal I1).

A professora destaca em sua resposta a importancia do conto de fadas para ajudar na
formacgéo e personalidade das criangas, fazendo-as entender o mundo que as cerca, as
questdes sociais e emocionais. No livro citado por Patricia, Bettelhen (2002), afirma que 0s
contos de fadas representam mdaltiplas formas de transmitir a crianga que, as adversidades
na vida sdo inevitaveis e que fazem parte da existéncia humana, mas que, se ela ndo se

intimidar e superar os obstaculos, ela podera vencer. O autor também diz que os contos de
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fadas lidam com temas como a morte, a dor, a perda e virtudes tais quais: honestidade,
bondade, caridade etc.

Em consonancia com o autor, concordamos que a magia dos contos de fada pode
ajudar as criancas a compreenderem melhor as realidades sociais e a lidar com as diferencas
que as cercam no seu dia a dia e, também, com 0s seus piores medos.

Ana Maria Machado também afirma sobre os contos de fadas: “continuam a ter
muito o que dizer a cada geracdo, porque falam de verdades profundas, inerentes ao ser
humano” (MACHADO, 2002, p.82). Em dialogo com a autora, entendemos que ler uma
narrativa literaria € muito mais que juntar letras ou decodificar seu significado literalmente,
pois 0s contos de fadas podem nos transportar para outro mundo, onde podemos ser outra
pessoa, qualquer pessoa no universo: “E um transporte para outro universo, onde o leitor se
transforma em parte da vida de um outro, e passa a ser alguém que ele ndo € no mundo
quotidiano” (p. 77).

Pensamos, que os contos de fadas, sdo histdrias que seduzem a maioria das criangas
e que, com suas narrativas cheias de conflito e tensdo descobrimos nossa propria
humanidade, também entendemos que as grandes narrativas sdo temporais e atemporais e
nos permitem curar as feridas da alma e ir com leveza a lugares terriveis. Acreditamos que
histérias sdo ideolégicas, pois traduzem uma forma de ver e representar o mundo. Dai a
importancia de nunca se tentar didatizar uma histéria, pois cada uma tem sua prépria
interpretacdo podendo mudar a cada vez que é lida. Essa é a beleza da literatura,
especialmente dos contos de fadas que liberta e humaniza.

Em continuacdo a entrevista, Patricia também respondeu a outra questao:

Como eu dou aula pro maternal, educagdo infantil, eu gosto muito que
eles recontem a histéria, e eu gosto também que, além de recontar, eles
possam fazer uma atividade relacionada aquela histéria, um desenho, ou
entdo, realmente, qual o personagem que mais gostou, que isso é uma
forma de interpretacdo também né?! (Patricia, Educadora do Maternal I1).

Patricia apresenta nessa questdo um fator relevante para o desenvolvimento
cognitivo das criangas: deixa-las fazerem a sua prépria interpretacdo do que foi lido para
elas, seja recontando a historia, seja falando sobre o seu personagem favorito ou fazendo
desenhos que representem ou ampliem o significado da obra, tal como fazem os

ilustradores. Além disso, “os argumentos devem estimular a imaginagdo, a inteligéncia, a
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afetividade, as emogdes, o pensar, o querer, o sentir...” (COELHO, 1997, p. 31). Em todos
esses casos, as criancas do maternal podem mostrar a sua criatividade e imaginacao
contanto que ndo seja algo imposto ou uma simples copia do que elas viram ou ouviram,
conforme nos diz Vigotski: “Temos diante de nds uma situagdo criada pela propria crianca
(...) resulta da atividade criativa que pertence a crianga e ndo € mera reproducdo daquilo
que ela teve oportunidade de observar ou de ver” (VIGOTSKI, 2014, p.7). Portanto, uma
crianga é capaz de recriar uma obra sempre que: a) reconta oralmente um texto; b) faz
releituras das imagens do livro, e; ¢) da vida aos textos através de suas ilustracoes.

Entendemos e observamos assim, que, a atividade criativa é de suma importancia na
infancia e deve ser estimulada e explorada, ajudando a crianca nas pequenas e grandes
descobertas ndo somente nos textos literarios, mas em todos 0s aspectos cognitivos, fisicos
e emocionais.

Em prosseguimento a interpretacdo da fala das docentes, buscaremos interpretar,

agora, as respostas da educadora Valéria:

Sim, sem davida! Porque eu acredito que a literatura é importante para a
construcdo de conhecimentos e possibilita 0 desenvolvimento intelectual,
social, emocional e afetivo do ser humano (Valéria, Educadora do
Maternal I).

Podemos inferir da resposta de Valéria que ela compreende a literatura no seu
sentido mais amplo e ndo apenas educacional ou instrutivo. Apesar de ndo ficar claro,
percebemos na fala da professora, uma preocupacdo de entender a literatura ndo apenas
como um instrumento que agrega conhecimentos no campo do curriculo, de modo fechado.
Podemos entender, portanto, que a docente ndo utiliza a literatura de forma reducionista,
para trabalhar cores ou formas geométricas, mas tenta trabalhar a literatura de modo a
ampliar suas ressonancias que transcendem ao curriculo formal de escola e, também com
dimensGes relacionadas as questdes de sociabilidade e afetividade que podem fazer da
crianga um leitor autbnomo e critico. Pensamos que o bom trabalho com a literatura
deve-se desenvolver com todas as classes sociais, principalmente, as classes menos
favorecidas, onde a escola precisa entender o quanto é necessario ofertar ferramentas e
experiéncias de leitura que possibilitem que essas criancas se apropriem desse direito de

forma plena.
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Valéria também dé& importancia a afetividade no seu fazer pedagdgico e, sobre isso,
pondera Freire:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacdo radical entre
seriedade docente e afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista
demaocratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo mais frio,
mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas relagdes com os alunos
no trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se
acha excluida da cognoscibilidade (FREIRE, 2014, p.138).

Para um pleno desenvolvimento intelectual e afetivo, em didlogo com Valéria e
Freire, Saltini (1997) alerta que é necessario uma abordagem mais sensivel e afetiva por
parte dos educadores com seus alunos e explica que a educacgao ndo é construida apenas por
meio do pensar, mas estd atrelada também ao perceber e comunicar, formando o que o
autor chama de “proteina minima” para a sintese de qualquer educagdo: pensar, perceber e
comunicar-se. O autor e psicélogo também valoriza a afetividade como um processo de

acolhimento:

Neste caso, o educador serve de continente para a crian¢a. Poderiamos
dizer, portanto, que o continente é o espaco onde podemos depositar
nossas pequenas construcdes e onde elas tomam um sentido, um peso e
um respeito, enfim, onde elas sdo acolhidas e valorizadas, tal qual um
Utero acolhe um embrido (SALTINI, 1997, p. 89).

Potencializando entdo esses dialogos entre o sujeito da minha pesquisa, a educadora
Valéria, e os referidos autores, defendemos que um professor afetuoso cria na crianca uma
motivacdo/ uma interacdo que melhora a qualidade da sua aprendizagem. O afeto, o
carinho, a paciéncia, o interesse do docente, é sentido pelos pequenos que ampliam e

aperfeicoam suas capacidades.

Para finalizar esse capitulo e concluir mais essa etapa da nossa pesquisa, a

professora Valéria respondeu a outra quest&o:

S&o atividades importantes para que as criancgas desenvolvam valores para
0 seu desenvolvimento social e, também, para promover uma maior
interacdo entre os pequenos e fazer um trabalho de cooperacdo, lideranca
e unido, por isso gosto de contar histdrias pra eles. (Valéria, Educadora do
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Maternal 1)

Depreendemos aqui da fala de Valéria que, o que ela valoriza na literatura ou no
exercicio de aproximacdo da literatura com os pequenos é o didlogo, é uma roda de
conversa, € uma interpretacdo ampliada do desenvolvimento social, da cooperagéo e uniéo,
porque se a crianga escuta sobre uma histéria numa roda de conversa, ela amplia sua
interacdo com o texto literario. E também feito um trabalho de cooperacéo de sentidos, pois
um texto literario quando é lido com o coletivo, o que passa despercebido por uma crianca
pode ter sido entendido por outra, e assim, elas se ajudam mutuamente.

Quando a professora leva a literatura para ser compreendida, para ser dialogada
numa roda de conversa com as criancas, ela amplia o desenvolvimento e a informacdo das
criangas, provocando, portanto, a interacdo, o respeito ao dialogo, a voz do outro, aprender
a esperar, trabalhando assim, a cooperacao e a unido entre 0s pequenos.

Sobre interacdo e cooperacdo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo
Infantil nos elucida algumas questdes e diz que, a cooperacdo aqui é consolidada com
possiveis interacBes das criancas segundo sua faixa etdria e que pode ser desenvolvida
através das atividades coletivas, onde cada crianca desempenha um papel ou tarefa para a
realizacdo de um objetivo comum (RCNEI, 1998, p. 42).

“Compartilhar com outro suas duvidas, expressar suas ansiedades, comunicar suas
descobertas, sdo a¢Oes que favorecem a aprendizagem” (Ibidem, p. 43). Ainda segundo o
RCNEI, a roda de conversa é uma situacdo privilegiada de dialogo e intercambio de ideias
para as crian¢as e que ao dominar a fala, a crianca diversifica as modalidades de interacéo,
0 que favorece essas trocas sobre diversos pontos de vista.

As criangas conversam entre si, contrariando a escola que, tradicionalmente vé a
conversa como uma forma de indisciplina, por isso, segundo 0 RCNEI é muito importante
que o professor acolha esses dialogos e conversas, dada a sua relevancia na construcdo do
conhecimento sobre si e sobre o outro.

Também na fala de Valeéria, consideramos relevante quando ela afirma que gosta de
contar historias. Acreditamos que contar histdrias seja tdo importante quanto ensinar a
escovar 0s dentes, lavar as maos, participar de projetos pedagdgicos e de qualquer outra

atividade de rotina. Segundo Abramovich (1997), quando as criangas ouvem historias,
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passam a visualizar de forma mais clara, sentimentos que tém em relacdo ao mundo e, para
a autora, isso é imprescindivel para o seu desenvolvimento.

Concordamos com a professora Valéria, com o documento norteador para a
Educacao Infantil e em dialogo com a autora, que essa troca entre as criangas em Seus
diversos sentidos favorece ndo s6 a aprendizagem, mas faz com que as criangas se
apropriem de valores, sentidos, habitos saudaveis e atitudes que sdo importantes no
desenvolvimento humano, ainda mais quando a literatura € incluida no processo educativo
das criancas, como é o caso da turma do Maternal I, ajuda na formacao psicologica e na

formacéo do carater.
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CAPITULO 5. APRESENCA DA LITERATURA NO COTIDIANO ESCOLAR

O presente capitulo pretende valorizar a literatura no cotidiano e sua presenca
constante nas atividades de rotina, pois sabemos que muitas escolas priorizam essas
questdes, como a escola investigada. Contudo, infelizmente, isso ainda ndo é uma realidade
no Brasil, uma vez que nem todas as criancas tém nas escolas publicas o direito a leitura, a
literatura dentro do cotidiano escolar.

A indagacgdo que fez nascer esse capitulo foi a de nimero 2 do questionario: Vocé
faz uso da literatura no cotidiano? Como? D& exemplos que revele a presenca da literatura.

Buscaremos ao longo deste, interpretar se as docentes usavam a literatura em sua
rotina e de que modo isso era feito com exemplos citados pelas préprias educadoras.

Iniciaremos com a resposta da professora Camila a essa questdo

Sim, eu fago muito uso da literatura, a gente faz as rodas né, todos os dias
entdo a gente tem uma leitura de um titulo por dia, no minimo né, e a
gente tem na sala muitos titulos pros alunos, entdo a gente faz com que o
livro e leitura sejam manipulados o tempo todo, entdo a gente acaba
fazendo uso e estimulando que o aluno também faca (Educadora Camila,
Jardim 111).

Novamente podemos identificar a importancia da roda de conversa, onde a
professora orienta as criancas, para que, aquelas que desejam falar, se expressem, uma de
cada vez, promovendo, assim, o respeito pelas suas falas. Dessa forma, acreditamos que
Camila pode conhecer as preferéncias das criancas, temas e assuntos prediletos, como
brincadeiras, musicas e, no caso da turma do Jardim Ill, as historias que eles mais
gostariam de ouvir. Nesse processo as criangas sdo chamadas a participarem, expressando
suas ideias e opinides. Através das rodas de conversas as criangcas podem falar e escutar o
que as outras falam e experimentar a construcao coletiva de conhecimento. Para Madalena
Freire: “através dessa pratica, que engloba o grupo como um todo, se pretende desenvolver
com as criangas atividades em que a professora propde uma forma qualquer de agdo que

exigindo o esforco individual de cada membro, valorize a participagdo do grupo em lugar
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de negé-la” (FREIRE, 2002, p.21).

Em consonancia com Camila e com a autora, acreditamos ser importante a troca de
experiéncias feita na roda. Pensamos que essas conversas ndo precisam ser rigidas, nem
mecanicas, e sim, que facam sentido para as criangas.

Também na fala de Camila ha algo de significativo, quando ela menciona que Ié
pelo menos um titulo por dia. Consideramos que, ao contar historias para as criangas, a
professora estimula a imaginacdo ajuda a ampliar a percep¢do de tempo, espaco e
vocabulario das criancas, além de possibilitar as criancas, 0 acesso aos mais diversos tipos
de leitura. Segundo Abramovich: “ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o
sair, o ficar, o pensar, 0 teatrar, 0 imaginar, o brincar, o ver o livro, o0 escrever, o querer
ouvir de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal, tudo pode nascer de um texto! (...)”
(ABRAMOVICH, 1997, p. 23).

Em dialogo com Camila e com a autora defendemos que ler histérias para as
criangas € estimular-lhes a imaginacdo, é leva-las a adquirir novas ideias, ¢ também
divertir-se com elas, além de ser um incentivo a futuros leitores.

Prosseguindo esse capitulo, continuaremos agora com a resposta da professora Rosi

a mesma questao:

A literatura sim, faz parte do cotidiano o tempo todo. Seja na escrita, na
leitura de mundo, na leitura de sala de aula, na apresentacdo das coisas, no
ouvir dos sons, sons da natureza, tudo isso faz a reflexdo de um
conhecimento literario porque quando vocé vai contar uma historia, falar
dos animais, falar das plantas, ouvir o canto dos passaros, vocé quando
conta a historia a crianca j& tem a vivéncia, entdo a vivencia deles é
praticamente toda literaria, é o tempo todo voltada para a literatura
infantil, entdo ta sempre presente, em todos 0s momentos, até no lanche,
na escrita dos deveres e direitos das criangas, as regras, usar o banheiro, as
letras dos nomes, enfim, tudo (Educadora Rosi, Jardim I1).

Podemos perceber na resposta da professora Rosi, que ela ndo somente faz uso da
literatura no cotidiano de sua turma, mas a entende como uma realidade na vivéncia das
criangas, e em tudo o que elas fazem. Novamente, Rosi nos traz a pertinéncia da leitura de
mundo e de descobertas das criangas que a cada dia avancam e se tornam mais autbnomas e
questionadoras.

Sobre essa fase de descobertas e consciéncia de mundo, Coelho afirma:
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Da mesma forma, toda leitura que, consciente ou inconsciente, se faca em
sintonia com a essencialidade do texto lido, resultard na formacdo de
determinada consciéncia -de -mundo no espirito do leitor; resultard na
representacdo de determinada realidade ou valores que tomam corpo em
sua mente. Dai se deduz o poder de fecundacao e de propagacéo de ideias,
padrdes ou valores que € inerente ao fendmeno literario, e que através dos
tempos tem servido a humanidade engajada no infindavel processo de
evolucdo que a faz avangar sempre e sempre... (COELHO, 1997, p. 44,
45),

A autora ainda esclarece que “consciéncia”, seria aqui o conhecimento-de-mundo e
as relagdes que se estabelecem entre seus fatores constituintes como: “espago/tempo em
que vive (= seus padrBes ideais de comportamento, seus desejos, frustacdes, paixdes,
esperangas, cultura, decepgdes, medos, revoltas, entusiasmos, etc.) (COELHO, 1997, p.
45).

Percebemos na fala de Coelho, certas aproximacdes ao que Rosi diz, pois o conceito
da autora sobre a literatura ampliar o processo de consciéncia da crianca, também pode
ampliar a sua vivéncia em varios aspectos.

Consideramos relevante as “experiéncias de leitura” que Rosi proporciona a sua
turma e concordamos com a autora e entendemos que a literatura € indissociavel da
historia, do contexto social e da cultura e que, na escola, principalmente, sua presenca €
indispensavel para uma melhor compreensdo do mundo e seus valores.

Na fala de Rosi, retomamos conceitos que foram trabalhados ao longo desta
pesquisa, como por exemplo os conceitos de crianca e de infancia. Podemos perceber que
qguando a professora trabalha a literatura com as criancas, ela considera uma crianca viva,
que interage, que pensa, que fala, tal como Sarmento e Corsaro apontam nos estudos da
Sociologia da Infancia, pois para Sarmento (2008), a infancia é uma categoria social, as
criangas, portanto, sdo atores sociais que aprendem umas com as outras nos espacos
compartilhados, e, segundo Corsaro (2011), as criangas ndo Sdo sujeitos meramente
passivos, mas sdo ativos e participam coletivamente na sociedade, alem de serem
produtores culturais.

Nesse sentido entendemos que 0s autores concebem a crianga como pesquisadora, a

partir da sua curiosidade, sua potencialidade, vontade de viver, conhecer e experimentar o
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mundo em que vive, a comecar do lugar onde ela estd, por isso, as criancas Sao
co-produtoras de seus proprios saberes e conhecimentos, a partir de suas experiéncias.

A crianca também ¢é vista pelos autores como co-construtora de sua inser¢do na
sociedade e na cultura e ndo somente como receptora passiva.

Em prosseguimento a entrevista, as professoras Eidy e Valéria também respondem a

questdo namero dois:

Sim! Meu trabalho todo é desenvolvido a partir da literatura. Se eu vou
trabalhar cores, utilizo a literatura; se vou trabalhar o corpo, utilizo a
literatura; se vou trabalhar os medos e a imaginacao, a literatura também
esta presente; enfim, em todos os momentos (Educadora Eidy, Jardim 1).

Com certeza! Além do prazer de entrar no mundo imaginério, a literatura
iniciada na infancia pode ser a chave para um bom aprendizado escolar.
Trabalhamos com o livro “A Dona Aranha”, para iniciarmos o Projeto
Aranhas; aprofundamos o conhecimento sobre aranhas, atencéo,
vocabuléario, contagem, sons, o desafio da teia (equilibrio, percepgéo
espacial, percepcdo de seu corpo, trabalhar com imaginario e 0s medos)
(Educadora Valéria, Maternal I).

Ao tentarmos interpretar as falas de Eidy e Valéria, podemos entender que elas
usam a literatura para trabalhar os aspectos fisicos, cognitivos e criativos com as suas
turmas.

Acompanhamos as criancas do Jardim | e a professora Eidy, durante o periodo de
estagio e a realizacdo dessa pesquisa e pudemos presencia-la, em varios momentos, usando
a literatura para trabalhar seus projetos como, por exemplo, as cores, quando leu para as
criancas a poesia de Vinicius de Moraes, “As Borboletas”. Também quando estava
trabalhando o corpo humano, e leu o livro “Como eu era quando era bebé”, ou ainda os
livros “Lino”, para falar sobre amizade e ‘“Menina bonita do lago de fita”, onde Eidy
conversou com as criancas sobre as diferencgas raciais.

Apesar das professoras atrelarem a literatura a contetdos curriculares, e até
percebemos que fazem isso com certa leveza, em algum momento vai ser importante
reverem o proprio trabalho para verificar que apesar da beleza e da poténcia do trabalho
que elas constroem, tendo a literatura como epicentro das suas relacbes pedagogicas, a
literatura ndo pode servir s6 de contetdo curricular, porque a poesia de Vinicius de Moraes

sobre as borboletas, por exemplo, € muito mais do que o trabalho com cores, essa poesia
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possui uma beleza, uma leveza, uma cadéncia singulares, inclusive ele cita cores que nao
sd0 muito comuns encontradas em borboletas na fauna brasileira. As cores podem ter
muitas interpretacdes poéticas, as borboletas e suas cores podem provocar diferentes
sentidos para diferentes leitores. Assim, trabalhar somente as cores com essa poesia seria
empobrecer o sentido literario da referida obra.

A literatura abre um leque infinito de possibilidades e sobre isso afirma Todorov
(2009) que ama a literatura porque ela o ajuda a viver e o faz descobrir mundos que se

colocam em continuidade com essas experiéncias e o permite melhor compreendé-las.

Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos dao: primeiro
nossos pais, depois aqueles que nos cercam. A literatura abre ao infinito
essa possibilidade de interagdo com 0s outros e, por isso, nos enriquece
infinitamente. Ela nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o
mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um
simples entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela
permite que cada um responda melhor a sua vocagdo de ser humano
(TODORQV, 2009, p. 23, 24).

Em didlogo com Todorov, podemos dizer também que a literatura precisa passar
longe de ser uma serva do curriculo escolar. Ela transcende a um processo de experiéncia
da prépria vivéncia daquilo que o poeta e o autor literario trazem em seus textos. Por isso
acreditamos que, essas sensa¢des das quais nos fala o autor; sejam, além de insubstituiveis,

sensiveis, envolventes e humanamente profundas.

Dando continuidade a interpretacdo da fala dos sujeitos de minha pesquisa, a

professora Patricia também respondeu a mesma quest&o:

Uso quase todo dia a literatura, algumas vezes ndo acontece, porque na
Aldeia Curumim, como temos muito espago, as vezes num passeio se
prolonga demais, entdo, nds acabamos ficando mais na area externa e as
vezes eu levo livros pra area externa e, mas, toda sexta-feira nds temos o
projeto Ciranda de Livros onde as criancas levam as historias pra casa, da
biblioteca de classe, e 0s pais contam em casa aquela histdria, e eles
chegam me contando na segunda-feira como foi, quem contou, entdo na
questdo também dos pais participarem desse momento da literatura
(Educadora Patricia, Maternal I1).
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Conforme a narrativa de Patricia, ela ndo usa todos os dias a literatura no seu fazer
pedagogico, pois, devido a outras atividades existentes na escola, nem sempre isso é
possivel, mas ela destacou a relevancia do projeto Ciranda de Livros, ja citado aqui, nesta
pesquisa, por outras professoras da escola e por mim.

Patricia confirma o quanto a participacdo da familia é significativa nesse processo
de incentivo a leitura, pois embora as criancas sejam muito pequenas, elas mesmas
escolhem o livro que querem levar para casa e ler com os pais e, no retorno, contam essa
experiéncia, o que acharam da histdria, dos personagens, e ja escolhem o préximo livro que
levardo, e assim, novas vivéncias e descobertas virdo.

Mas, para garantir que a literatura aconteca todos os dias na experiéncia de
formacdo das criangas, € necessario que se tenha um planejamento e que ele seja
dinamizado, inclusive estabelecendo momentos, que, apesar dos deslocamentos, antes ou
apos o lanche ou o parquinho, é preciso garantir que a leitura literaria seja mediada. Essa é
uma questdo que precisa ser revista no campo do planejamento.

Sobre a importancia do planejamento para a organizacdo das experiéncias e das
aprendizagens e para garantir o direito a educagdo, Barbosa afirma: “ndo podemos, tendo
em vista a idade das criancas, estabelecer horarios para determinadas aprendizagens, pois
1sso significaria desconectar as criangas das agdes e aprendizagens significativas”
(BARBOSA, 2009, p.104). A autora aponta ainda que essas atividades precisam ser
ampliadas e aprofundadas em seus contextos e que € necessario integrar o planejamento na
organizacdo das atividades e na acdo dos diversos profissionais que atuam com as criangas
na instituicao.

Isso significaria dizer que a professora Patricia ndo precisaria deixar de fazer a
leitura literaria com a sua turma do Maternal 11, mas aproveitar os espacos da instituicdo
para ampliar as experiéncias dessa atividade com as criancas e assim integrar em seu
planejamento, de forma mais efetiva, a literatura.

Outro fato relevante na fala de Patricia diz respeito a Ciranda de Livros que € um
importante projeto institucional trabalhado pela escola, para que todas as turmas da
Educacgdo Infantil dialogassem com ele de algum modo. Inclusive ele € um elemento de
informacdo para que as familias saibam que aquilo esta sendo oferecido aos seus filhos em

termos de educacao.
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Segundo Frauendorf (2009), o projeto institucional abrange mudancas
organizacionais, envolve diferentes atores das instituicbes e da comunidade e possibilita
alteracbes na rotina e no espacgo fisico dentre varios outros aspectos. A Psicopedagoga
também afirma que o projeto institucional é uma estratégia de formacéo, pois geralmente
partem de boas situacdes-problema, que precisam ser resolvidos pela equipe.

Nesse sentido, os projetos institucionais sdo um grande desafio como propostas a
resolugdes das referidas situacOes-problema citadas pela autora, dando assim, sentido e
vontade de atuar a todos os sujeitos envolvidos, escola e comunidade que trabalham em
clima de cooperacdo, permitindo a reciprocidade e troca de conhecimentos entre as turmas,

os professores, os funcionarios e os gestores.
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CAPITULO 6. LEITURA DAS PROFESSORAS SOBRE A RELACAO DAS
CRIANCAS COM A LITERATURA

Nesse ultimo capitulo, tentamos considerar como as educadoras pensavam e
trabalhavam com a literatura e a leitura literaria em seu cotidiano e sobre as preferéncias
literarias das criancas.

As professoras tinham como provocagdo a questdo de numero 4: Tem algum texto
literdrio que seu grupo de criancas ama? Vocé consegue perceber por que eles amam
livros? Em resposta a presente questdo elas apresentaram as respostas que compartilhamos
abaixo:

Um texto literario que minhas criangas amam € “A casa apertada ¢ sem
espaco” € de um autor estrangeiro, ndo me recordo o nome, eu posso
pesquisar, e de tanto eu ler esse livro eles ja gravaram, sabem de cor o
texto, inclusive na Feira do Livro nés fizemos uma atividade com esse
livro, onde a gente reproduziu uma casa apertada e sem espaco, fizemos
dois bonecos em 3D, o velho s&bio e a velha que reclama que a casa é
apertada e os bichos que o velho sabio manda colocar dentro da casa, é
uma histéria real, onde um rabino aconselha uma mulher a parar de
reclamar da propria vida

(Camila, Educadora do Jardim I11).

A resposta da docente Camila nos possibilitou interpretar que ela pareceu ter
identificado prontamente o texto literario mais amado por sua turma, o livro “Apertada e
sem espago” da escritora inglesa Julia Donaldson, cujo ilustrador é Axel Scheffler e a
traducdo é de Gilda de Aquino. A professora Camila fez um breve resumo do livro durante
a entrevista, também contou como ela trabalhou com as criangas de modo ludico e
prazeroso, o que fez com que a turma se apaixonasse pela narrativa literaria do livro, a
ponto desejarem fazer-bonecos em 3D e reproduzirem A Casa, tal qual a do livro, para
compartilhar em uma exposicéo da instituicdo. Estivemos na Feira do Livro (evento anual
da propria escola) e pudemos presenciar e fotografar o desempenho da turma nessa
realizacdo literdria que ficou primorosa, mostrando o quanto as criangas do Jardim Il se

apropriaram dessa leitura e a ressignificaram através das suas producdes.
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Tivemos contato com esse texto na biblioteca da escola. E uma historia baseada em
uma fabula judaica, a do Rabino que aconselhava uma pessoa que se queixava do tamanho
de sua casa, a colocar um bode dentro dela e na histdria de Julia Donaldson, o sabio
aconselha a velhinha a colocar todos os animais da fazenda para dentro da casa. E uma
histéria muito divertida com belas ilustracGes e texto envolvente sobre como podemos
modificar nosso ponto de vista. Acreditamos ser esse 0 motivo pelo qual as criangas do
Jardim 11 terem se encantado pelo referido texto literario.

A turma da educadora Camila revelou-se muito ativa e questionadora, assim como a
sua professora, que apoiada pela instituicdo leva todos os anos as criancas de 5 anos para o
Saldo do livro (evento anual no Centro do Rio de Janeiro). Atividade que infelizmente néo
é abracada por todos os profissionais da Educacdo Infantil, por conta dos desafios que
implicam em se deslocar com criancas bem pequenas em espacos publicos. Nesse evento
era um momento onde a docente podia ampliar os saberes infantis, sobre os varios géneros
literarios e assim as criancas ficavam conhecendo um pouco mais sobre: géneros literéarios e
autoria. Além de proporcionar as mesmas o contato com livros diferenciados dos que elas
tinham na escola.

Ainda sobre a interpretacao do material produzido a partir das entrevistas feitas com
as professoras, elucidamos a seguir a resposta da educadora Rosi do Jardim IlI, para a
mesma questdo: Tem algum texto literario que seu grupo de criangas ama? Vocé consegue
perceber por que eles amam livros?

A professora Rosi em sua resposta, pareceu nao ter identificado um texto literario
que as criangas amassem, mas respondeu que gostava de trabalhar pedagogicamente com o
imaginério infantil, com questBes relacionadas ao medo, a aventura, a dramatizacdo e as
diversas atividades com as quais do seu ponto de vista, as criancas de 4 anos se
identificavam. Conseguimos registrar a seguinte fala da entrevistada:

Eu costumo trabalhar muito, as criangas com quatro anos gostam muito de
dramatizacéo, essa exploragdo do medo, esse trabalhar do medo que faz
parte da infancia, entdo eu costumo trabalhar a caca ao saci na época do
folclore, entdo a gente faz, conta todas as lendas, procura nas matas pra
ver se a gente ta vendo o saci, 0 curupira, entdo a gente coloca um pouco
mais de emocéo onde eles sentem medo, mas, no fundo, no fundo, sabem,
é lenda né, entdo é s6 uma histdria e assim vao se passando de geracao pra
geracdo, de ano em ano e eles conseguem aprender de uma forma ludica
e ficam fascinados com essa questdo do medo, da coragem

(Rosi, Educadora do Jardim II).
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A professora Rosi ao pensar as questdes sobre as preferéncias literarias da turma
revelou desconhecimento, uma vez que sua resposta trabalhou com diferentes
argumentacdes a respeito do seu trabalho pedagdgico. Contudo, através da fala da
professora, ndo foi possivel identificar um texto que a turma tivesse uma profunda relacdo
afetiva. Todavia, as experiéncias narradas pela educadora revelam que ha um trabalho
literario de qualidade sendo feito com o agrupamento infantil. Percebemos bastante emocao
da professora ao nos narrar sua experiéncia pedagogica sobre a caca ao Saci e ao Curupira
que € uma tradicdo na Aldeia Curumim. Toda crianca que chegava ao Jardim Il, passava a
conhecer as lendas do folclore brasileiro, através das histdrias contadas pela professora
Rosi, dentre elas a do Saci Pereré e a lenda do Curupira. Quando a turma ja estava bem por
dentro da histdria, elas iam para um bambuzal bem grande que existe na prépria escola para
cacar o Saci Pereré e o Curupira. Alguns ficavam com medo, outros demostravam
ansiedade, mas a maioria das criangas era muito corajosa e curtia bastante esse momento de
integracdo com a natureza, com 0S sons e as cores do bosque. Isso parecia permitir as
criancas apreenderem com facilidade as lendas do folclore, além de estimular seu interesse
por esses personagens mitolégicos. E la iam elas nessa aventura levando peneira, alho, fuba
ou feijdo (que € o que o saci mais gosta) e uma garrafa com rolha. Tudo para conseguirem
pegar um saci no bambuzal da Aldeia.

O que pudemos perceber foi que, embora a professora Rosi, ndo tenha respondido
diretamente a pergunta, ndo significa que as criancas ndo tivessem um texto literario
predileto. Muito provavelmente as criangas do Jardim Il tivessem mais de um livro
preferido e isso fez com que a educadora ndo conseguisse determinar apenas um Unico
texto, ou talvez a nossa pergunta ndo coubesse para essa turma do Jardim I, cuja professora
tem uma perspectiva diferente, ja que trabalha com outros modelos de textos que ndo sejam
em livros formatados. Afinal, sabemos que nem todas as lendas existem em livros
compactados. Acreditamos entdo, que o trabalho que a escola faz com o Folclore Nacional
é de suma importancia e a professora Rosi enxerga isso, e essas relagdes que as criangas
estabelecem enquanto vivenciam essas experiéncias, do nosso ponto de vista, tem tanta
forca e tanta qualidade quanto o trabalho com o texto literario.

O trabalho da professora Rosi, nos provoca dialogar com as pesquisas da escritora

Sonia Travassos (2014), que vem valorizando muito o trabalho literario com os textos de
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Monteiro Lobato que enaltece a cultura brasileira, o folclore brasileiro, inclusive a literatura
brasileira, e que ndo devemos afastar as criancas do conhecimento literario das obras desse
renomado escritor que “conferiu as criangas lugar central em sua obra” (p.72). A autora,
para pensar a representacdo da infancia em Lobato, parte da fala de uma de suas mais
ilustres personagens, a boneca Emilia do Sitio do Pica-Pau Amarelo: “- NOs precisamos
endireitar o0 mundo Pedrinho. - Nés, quem Emilia? - NGs, as criancas: nos que temos
imaginacao. Dos adultos nada hé a esperar” (LOBATO, apud TRAVASSOS, 2014, p.70).

Entendemos, assim, a crianga como um ser curioso, de muita imaginacéo, sujeito de
direitos, ator dos processos sociais e como importante formadora da sociedade.
Acreditamos que a crianca ndo apenas faz parte, mas transforma o mundo ao seu redor
como sujeito ativo, competente, irreverente e transgressor. Com seu jeito singular de
interpretar o mundo, muitas das vezes percebemos que a crianca precisa de tempo e espaco
para usar sua criatividade sem ser interrompida e, acima de tudo ser acolhida, ouvida e
incentivada a usar toda a sua potencialidade.

Travassos (2014), evidencia, portanto, o que considera caracteristicas inovadoras na
producdo da literatura infantil brasileira do século XX: a valorizacdo e o respeito pelo

imaginario da crianca e a possibilidade desta de intervir no mundo onde esta inserida.

A crianca do mundo ficcional de Lobato ndo recebe passivamente a
cultura: ouve e inventa historias, absorve informagdes e interfere na
ordem do mundo, apropria-se da linguagem e recria-a em toda a sua
potencialidade. Inserida no contexto histérico e social, constréi uma voz
prépria e. de posse desta voz, atua no mundo que a cerca (TRAVASSOS,
2014, p.71).

Em consonancia com a autora, acreditamos que a crianca deva ter vez e voz. Ainda
que, por muitas vezes seja incompreendida, a crianca precisa ser respeitada no seu direito
de brincar, imaginar, criar e recriar o mundo, como (co)formadora de cultura que é.
Pudemos perceber entdo, que é exatamente isso que a professora Rosi faz, quando usa a
arte como fonte de inspiracdo, deixando as criancas livres para se expressarem das mais
diferentes formas e linguagens, pois a docente também gosta muito de dramatizar, encenar
com as préprias criangas ou com as outras professoras varias historias que ela conta, como
por exemplo a historia de quando a boneca Emilia comecou a falar. Entéo, no dia do livro,

também dia do aniversario do escritor Monteiro Lobato, as professoras interpretaram a
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Cuca, a Emilia, a Dona Benta, o Visconde de Sabugosa, o Doutor Caramujo, Principe
Escamado e algumas criangas foram os demais personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo.
Ensaiaram e apresentaram no “Varandao” da Aldeia. Foi um dia muito divertido, tanto para
guem encenou como para todas as criangas que assistiram.

Pensamos que, quando a crian¢a faz uma peca de teatro a partir de um livro, ela ja
se apropriou da histdria, e assim, faz a sua prépria interpretagdo, e usa a imaginacao e
reinventa e reconta e encanta. O trabalho da professora Rosi € relevante no sentido de
ajudar a desenvolver nas criancas todo o potencial criativo que elas tém, e eu aprendi muito
sobre mediacdo literaria em didlogo com ela.

O trabalho investigativo que fizemos nos permitiu ainda interpretar a resposta da
professora Valéria para a mesma quest&o:

Olha, eles gostaram de muitos livros ¢ dificil citar um, mas o livro “A
Dona Aranha” eles se empolgaram bastante durante o projeto
(Valéria, Educadora do Maternal I).

Apesar da professora Valéria ndo trabalhar em periodo integral com a turma do
Maternal 1, conseguimos identificar na resposta dela a percepc¢do sobre um texto literario
especifico do qual as criancas gostassem. O fato de a professora reconhecer um texto
articulado a um projeto pedagdgico ou a um plano didatico revela a importancia dessa
concepcao didatico-pedagdgica. Segundo os estudos de Hernandez e Ventura (1998), o
projeto é uma forma de organizar a atividade de ensino e aprendizagem, ou 0S
conhecimentos escolares que considera como aspectos principais o conhecimento integrado
e a aprendizagem significativa, conectada aos interesses das criancas, e o resultado é que,
se constroi uma situacdo de aprendizagem em que 0s proprios estudantes comecam a
participar do processo de criacdo, pois buscam resposta as suas davidas. 1sso € o projeto de
trabalho.

O processo de mediacgéo literaria desenvolvido pela professora Valeria, dialogam
com as propostas pedagogicas da Instituicdo. Quando se tem um projeto de trabalho,
percebemos que a proposta pedagogica fica mais organizada. Podemos entender ainda que
a pedagogia de projetos favorece o processo ensino-aprendizagem significativo, pois ajuda
na formacdo integral das criangas, sem contar com a liberdade que os professores tém para

atuar como pesquisadores e as criangas entdo, tornam-se sujeitos ativos desse processo.
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Nessa proposta temos o trabalho docente favorecendo a passagem da ldgica transmissiva
para a logica participativa, na qual os estudantes tornam-se mais reflexivos e ativos sobre a
realidade social e sobre as préaticas educativas.

Em continuacdo a pesquisa, entrevistamos mais uma docente, a professora Eidy do

Jardim I, registramos aqui sua fala sobre nossa indagacao:

Meus alunos gostam muito de histérias e querem sempre um livro novo.
Quando se agradam das historias gostam de ouvir vérias vezes, mas,
também, criangas na idade deles de trés anos querem sempre novidades.
(Eidy, Educadora do Jardim 1)

A resposta da educadora Eidy sobre as preferéncias literarias da turma do Jardim |1,
nos possibilitou interpretar que um bom professor, um bom mediador de leitura vai
provocar as criangas a quererem sempre histérias novas. Concordamos que elas querem
livros novos, porque mesmo sendo leitores pouco experientes, elas rapidamente aprendem
que os livros ndo mudam as historias, que ja estdo fixas, escritas neles. Entdo, elas querem
livros novos, porque sabem que livros novos tém historias novas. Mas existe também a
questdo de que as criangas gostam de ouvir a mesma histéria varias vezes, conforme nos
revela a professora Eidy, podemos inferir de sua fala, que, quando um texto literario tem
uma boa mediacdo, a crianca volta nele inimeras vezes e continua pedindo as professoras
para o lerem. Como sabemos um texto literario ndo se esgota em uma leitura, precisamos
fazer muitas leituras para compreender seus multiplos sentidos e a linguagem literéaria por
ser dialogica e multissignificativa pode provocar diferentes emo¢des em um mesmo leitor.

Para aprofundar a reflexdo em relacdo a resposta da docente, dialogamos com o
escritor Calvino que, do nosso ponto de vista, confirma o que a professora Eidy nos
apontou enquanto questdo: o gosto das criancas por ouvir varias vezes a mesma historia.

Segundo Calvino: “Os classicos sdo livros que exercem uma influéncia particular
guando se impdem como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da
memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual” (CALVINO, 1993, p.
11), e, acreditamos que, por ficar na memoria as criangas se encantam de tal maneira que
gostam de ouvir e reler varias vezes, o que nos leva a concluir que: “Um classico € um livro
que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” (Ibidem).

Corroborando com Calvino e com a nossa pesquisa, a escritora Ana Maria Machado
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nos traz em suas narrativas de memoria, a experiéncia que teve com a histéria do classico

Dom Quixote, que o seu pai Ihe contava quando ela era bem pequena:

Mas nunca vou esquecer as aventuras de Dom Quixote, que meu pai foi
me contando aos poucos, com suas préprias palavras, enquanto me
mostrava as ilustracdes. (...) Lembro dos moinhos de vento, dos rebanhos
de carneiros, de Sancho sendo jogado para o alto a partir de uma manta
estendida como cama elastica, das surras que o pobre cavaleiro levava, de
sua prisdo numa jaula transportada por uma carroga...Mas lembro,
sobretudo e para sempre, de como eu torcia por aquele herdi que queria
consertar todos os erros do mundo, ajudar todos os sofredores, defender
todos os oprimidos. (...) E entdo as pessoas achavam que Dom Quixote
era maluco, riam dele. Eu ndo ria. Metade de mim queria avisar ao
cavaleiro: “Fique quieto no seu canto, ndo va 14 ndo, porque ndo ¢ nada
disso que vocé esta pensando...” A outra metade queria ser igual a ele. Até
hoje (MACHADO, 2002, p. 9-10).

Quando a experiéncia literaria que temos na infancia é cheia de emocdo, paixdo e
encantamentos ou quando a mediacdo é feita de encontros bem-sucedidos, ela fica para
sempre em nossa memaoria e em nosso coracdo, nos fazendo sentir vontade de transmitir
essa mesma sensacao a todos quanto nos rodeiam. Percebemos, tal como a autora que, na
crianca, essas primeiras experiéncias com os textos literarios deixam marcas profundas e
indeléveis.

Temos muito que agradecer particularmente a professora Eidy, o acolhimento que
tivemos em sua turma durante os seis meses que estagiei diretamente com o Jardim I, onde
tive o privilégio de compartilhar momentos prazerosos com as criangas na biblioteca,
concluindo nossa pesquisa e confirmando que as criangas sempre querem voltar a0 mesmo
texto literario varias vezes. Tivemos essa experiéncia com o Tales de trés anos, que sempre
pedia para ler o mesmo livro, “O cozinheiro atrapalhado”, histéria que ele amava e ndo se
cansava de ouvir.

Para finalizar esse capitulo, a entrevista com a professora Patricia nos possibilitou
interpretar questdes relevantes para a nossa pesquisa a partir da sua resposta a mesma
questdo. A docente contou como ¢ dificil, em meio a tanta variedade, criangas de 2 anos se
interessarem por apenas um livro, entdo ela citou dois, com os quais trabalhou com as
criancas e desenvolveu projeto com a sua turma. Um dos livros, a propria bibliotecaria da

escola a ajudou a escolher, foi o livro “Léo e a Baleia”, e, como a professora Patricia toca
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violdo e canta muitas musicas com as criangas, a sua turma € bastante musical. Entdo, ela
aproveitou que as criangcas amam a musica “A baleia ¢ amiga da Sereia” para ler o livro
para seus meninos e suas meninas que adoraram essa historia.

Desenvolvendo o trabalho pedagogico com outro livro “O que tem dentro da sua
fralda?” as criangas também se divertiram bastante, pois foi, 0 momento em que estavam

desfraldando:

Olha, a percepc¢do do gosto pela leitura n6s percebemos desde pequenos,
né, geralmente as criangas estdo atentas no momento da historia, eles
sabem que é um momento especial, e, na verdade, um livro especifico na
minha turma, ndo tive. Mas eles gostavam muito do livro “O que tem
dentro da sua fralda?” que era realmente essa passagem que eles estavam
desfraldando entéo eles se divertiram muito com esse livro, teve também
0 da baleia porque foi um projeto que eu desenvolvi com as criangas sobre
a baleia pelo gosto deles por uma mdsica da baleia e da sereia, entdo, é, a
bibliotecaria da escola, Silvia, me ajudou a procurar um livro sobre,
alguns livros, né, que falavam sobre baleia entdo realmente foi um
personagem né, que chamou muito a aten¢ao da turma, e o livro “Léo e a
Baleia”, eles adoraram (Patricia, Educadora do Maternal I1).

Novamente pudemos sinalizar que a nossa pergunta provavelmente nédo tenha sido
apropriada a essa turma, pois enquanto algumas professoras ndo conseguem identificar um
texto literario especifico que as criangas mais gostem, ha outras que identificam apenas um
Unico texto e ainda existem outras professoras, como é o caso da professora Patricia, que
acham que um texto literario € muito pouco, porque as criancas tém muitas identidades
estabelecidas com textos literarios que sdo mediados a elas. Também destacamos que a
professora Patricia fortalece a informacdo da professora Valéria sobre a relevancia de se
trabalhar com projetos pedagogicos, pois esses auxiliam os professores a planejar uma boa
mediacdo literaria.

Sobre mediacdo literaria, Corsino e Pimentel (2014), afirmam que pensar a literatura
na Educacdo Infantil subentende-se a presenca e a organizacdo dos livros nos espagos
escolares e a forma como estes serdo dados a ler e mediados e, também sobre o que os
professores escolhem para ler e como ler para as criancgas. Para as autoras, o professor é

mediador de leitura quando:

(...) 1é para as criangas e, também quando organiza 0 espago e as
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interacdes. O professor é mediador quando: usa estantes e suportes para
colocar livros ao alcance das criancas; coloca almofadas e tapetes para
que se sintam confortaveis; disponibiliza mobiliario prdprio entre pares
em pequenos ou grandes grupos; cuida para que o ambiente seja acolhedor
de diferentes opiniBes; abre espaco para o debate, garantindo o direito de
falar ou calar a todos (PIMENTEL & CORSINO, 2014, p. 26).

Ao aprofundarmos essa reflexdo, podemos pensar a mediacdo de leitura como um
exercicio de si e do outro e que € na infancia, por meio da escola ou da familia, que essas
acOes mediadoras ocorrem, como as contacOes de histdrias, rodas de leituras ou indicagdes

de livros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esse trabalho, ndo posso deixar de mencionar o que a UERJ representa
na minha vida. O privilégio de estudar em uma Universidade publica, de qualidade, que se
preocupa com que todos possam ter acesso ao ensino superior gratuito, indo na contramao
ao que vivenciamos atualmente no cenario politico brasileiro, foi sem davida, algo muito
valioso para mim. E com énfase que afirmo que o curso de Pedagogia da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro foi de muita importancia para a minha formagdo humana,
profissional e politica pois ao longo da formacdo tive a oportunidade de aprender com
professores que lutam por aquilo que acreditam e que ndo medem esforcos para que a
Universidade publica seja de todos e para todos. Penso que a oferta da Educacdo Basica e
um Ensino Superior gratuito estdo entre as maiores riquezas que um pais pode ter. E preciso
defender nossas universidades publicas veementemente porque ndo interessa a muitos
governantes um povo culto e consciente dos seus direitos e deveres.

O curso de Pedagogia também me proporcionou a chance de me candidatar a um
estagio remunerado por quase um ano na escola onde fiz essa pesquisa, além dos estagios
obrigatorios na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental nas Redes Publicas de S&o
Gongcalo e Niteroi. Essas experiéncias enriqueceram a minha formacdo e me possibilitaram
atuar em uma creche comunitaria conveniada com a prefeitura de Niterdi, onde sdo
atendidas em horério integral, criancas oriundas das Classes Populares, vindas da
comunidade do Viradouro, onde trabalho atualmente com uma turma do Maternal Il. Estar
com essas criancas de dois anos e poder aprender com elas todos os dias, colocando em
pratica todo o meu amor pela literatura, compartilhando histérias, poesias e livros, é de fato,
uma das minhas maiores alegrias no momento, e devo isso tudo, a UERJ.

O periodo de estagio remunerado e o desenvolvimento dessa pesquisa na Escola
Aldeia Curumim foi uma das experiéncias mais significativas que pude viver ao longo da
graduacdo. A oportunidade e o privilégio de conviver com as criangas da Educacédo Infantil,
observar e aprender com o trabalho dos profissionais da institui¢do, depois entrevistar suas

professoras para investigar a influéncia da introducdo do trabalho pedagdgico com a
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literatura com as criancas, objetivo geral dessa pesquisa, foi um aprendizado
incomensuravel.

Antes, eu ndo conseguia me enxergar como pesquisadora. O que eu, supostamente
uma simples estudante de Pedagogia, poderia trazer de relevante a partir dessa pesquisa e
do meu trabalho de campo? Entéo, logo no inicio das entrevistas com as educadoras, pude
perceber e refletir sobre o que significa fazer pesquisa, pois quando iniciei o estadgio na
referida Instituicdo, sequer pensava nessa possibilidade. Mesmo durante as minhas
observacdes de campo e registros efetuados, ainda estava incerta se concluiria tal trabalho.

Mas entdo, descobri que a pesquisa, assim como a literatura, nos mostra um leque
infinito de possibilidades, conforme afirma Todorov (2009) e que destaquei no capitulo 5
desta monografia, que versa sobre: a presenga da literatura no cotidiano escolar e a
literatura como realidade na vivéncia das criancas, porque a literatura deve passar longe de
ser uma serva do curriculo escolar pois ela transcende a tudo isso. A pesquisa também deve
estar aberta ao novo, ao inesperado e a alegria das descobertas.

A cada interpretacéo das falas dos sujeitos dessa pesquisa, em que precisei buscar e
dialogar com varios tedricos a fim de me aproximar e entender as praticas docentes aqui
expostas, devo dizer que foi um exercicio dificil, mas prazeroso de estudos e conhecimento
que levarei para sempre. Nesse exercicio de pensar, escrever, estudar, recorrentemente,
necessitei revisitar minhas memdrias das observacdes que desenvolvi sobre como as
criancas se comportavam quando ouviam histérias ou quando tinham um livro na méo, no
cantinho da leitura da sala de aula ou nas idas a biblioteca, cruzando essas memorias ao
estudos tedricos que eu desenvolvi e ao que as professoras me diziam através das
entrevistas. Tudo isso me fez entender o poder da literatura especialmente na educacéao
infantil, onde defendo que na formacéo das criancas é imprescindivel ouvir histérias, contos
de fadas, poesias e géneros literarios diversos que contenham personagens com 0s quais as
criangas possam se identificar e simultaneamente estranhar, considerando a vida real.
Sabemos que o contato com multiplas narrativas ajudam as criangas a ampliarem suas
leituras de si, do outro e do mundo. O texto literario através de um bom mediador auxilia a
crianga a ir além do proprio conteudo narrativo do texto, pois a encoraja a fazer suas
proprias interpretagoes.

Assim, procurei mostrar nessa pesquisa a importancia do mediador de leitura para as
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criancas, 0 quanto a participacdo da familia também é significativa. Mas no estudo defendo
sobretudo o papel que o professor exerce sobre as criangas, quando se revela a elas como
um leitor apaixonado, garantindo que a literatura aconteca todos os dias na experiéncia de
formacéo das criancas, através de um planejamento dinamizado.

Nesse trabalho apresentei a escola na qual foi realizado o trabalho de campo, as
turmas pesquisadas e suas respectivas professoras que nos contaram suas préaticas
pedagogicas literarias com as criangas da educacéo infantil.

E assim, buscamos a cada capitulo reiterar o valor da literatura na educacdo infantil
através dos depoimentos das prdprias docentes e suas praticas, como a roda de conversa, a
leitura de um ou mais textos literarios diariamente, a dramatizacdo de textos do folclore
brasileiro, leituras de poesias, mediagdo e manuseio de livros na biblioteca, na sala de aula
e até nos espacos externos da escola.

Concluo esse trabalho defendendo e desejando que todos, sem exce¢do, tenham
direito a literatura, conforme sustentam Céandido (2011) e Queirds (2009), especialmente as
criangas que ndo tém acesso a livros em suas escolas ou casas, assim como eu ndo tive, mas
por causa, de uma professora do Jardim de Infancia que lia para mim e me emprestava
livros, aprendi a amar os textos literarios.

H& muito ainda por fazer, mas existem trabalhos significativos sendo feitos para que
a literatura seja propagada e acessivel a todos como: bibliotecas itinerantes, tendas literarias
nas pracas, nas comunidades carentes, coletivos de pesquisas que se propdem a levar a
literatura onde ela ndo pode ser alcangada.

Esses trabalhos de mediacéo fazem com que literatura seja dinamizada e conhecida
por todas as classes sociais. Em didlogo com Candido (2011) pensamos ser urgente que
toda crianca, em seu processo de formacdo tenham direito de acesso a livros de qualidade
através de professores e mediadores de leitura. Sonhamos que a literatura circule por
diferentes instituicGes sociais: escolas, hospitais, presidios, orfanatos, asilos e nos lares,
tornando a literatura viva e eficaz em toda a sua beleza e plenitude de colaboragdo com a

formacdo humana, para isso é urgente a dinamizacdo de politicas publicas.
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