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RESUMO

ARAUJO, Marcelle Lacerda Martins de. Memoriais da alfabetizacdo de
professoras: reflexbes sobre os saberes e as experiéncias docentes.
Monografia (graduagdo em Pedagogia) — Faculdade de Formacéo de Professores
— Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

A presente monografia foi desenvolvida a partir de memorias de alfabetizacéo de
professoras goncalenses. No intuito de investigar quais percepcoes e lembrancas
as docentes participantes da pesquisa guardaram de seus processos de
aprendizagem, as provocamos a fazer um resgate de suas infancias e revelar-nos
alegrias, tristezas e indagacdes vivenciados em seus processos de alfabetizagao.
Através dessa proposta investigativa buscamos refletir sobre os saberes e as
experiéncias que eram revelados, a partir dos conteudos dos memoriais.
Sabemos que uma das condi¢cdes necessarias a participacdo digna na sociedade
em que vivemos, relaciona-se com a garantia de que os individuos se apropriem
dos cédigos escritos de sua cultura. Pois reconhecemos que a aquisi¢ao da leitura
e da escrita contribui de modo significativo para que o0 sujeito amplie sua
capacidade de reivindicar mais autonomamente seus direitos sociais e de
aproveitar de modo mais pleno o que a cultura de sua sociedade Ihe oferece.
Através dos estudos de Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Magda Soares, Vygostsky,
Brougere, entre outros estudiosos renomados, sempre em dialogo com as
narrativas das professoras participantes da pesquisa, realizamos uma discussao
critico-reflexiva com o objetivo de desdobrar que implicacfes intelectuais, sociais
e afetivas estdo encadeadas no processo educativo, vivido na alfabetizacao pelas
professoras da pesquisa.

Palavras-chave: Formagao Docente; Memoriais; Alfabetizacéo.



ABSTRACT

ARAUJO, Marcelle Lacerda Martins de. Teacher Literacy Memorials:
Reflections on knowledge and teaching experiences. Monograph
(undergraduate degree in pedagogy) — Faculty of teacher Training — Rio de Janeiro
State University, Sdo Gongalo, 2019.

The present monograph was developed from the literacy memories of teachers of
Séao Gongalo city. In order to investigate which perceptions and memories the
professors participating in the research have kept from their learning processes,
we provoke them to ransom their childhoods and reveal to us the joys, sorrows
and inquiries experienced in their Literacy processes. Through this investigative
proposal we seek to reflect on the knowledge and experiences that were revealed,
based on the contents of the memorials. We know that one of the necessary
conditions for dignified participation in the society in which we live is related to
ensuring that individuals take ownership of the written codes of their culture. For
we acknowledge that the acquisition of reading and writing contributes significantly
to the subject to broaden his ability to more autonomously claim his social rights
and to seize more fully what the culture of his society offers him. Through the
studies of Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Magda Soares, Vygostsky, Brougere,
among other renowned scholars, always in dialogue with the narratives of the
teachers participating in the research, we conducted a critical-reflexive discussion
with the Objective of unfold that intellectual, social and affective implications are
linked in the educative process, lived in literacy by the research teachers.

Keywords: teacher education; Memorials Literacy.
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INTRODUCAO

Nossas memodrias de vida guardam consigo os fatos culturais, sociais,
econbmicos, psicoldégicos e emocionais que se configuraram responsaveis pela
criacdo de nossa historia de vida. Um individuo € sempre um somatorio de todas
vivéncias e experiéncias as quais foi exposto, voluntaria ou involuntariamente, ao
longo de sua trajetéria. As escolhas, decisdes e preferéncias sao frutos dos
processos de desconstrucao e reconstrucao de percepgdes que constituem o sujeito.

Uma narrativa que nos traga a trajetéria de vida de um individuo é uma
oportunidade de averiguar que situacoes/reflexdes influenciaram suas preferéncias
e moldaram seu universo cultural, assim como nos permite tracar um paralelo que

facilite conhecer os reflexos em seu cotidiano.

A escolha de trabalhar a partir de memdérias foi ocasionada pelo fato de
acreditarmos que elas sdo muito importantes a formacdo do ser humano, além de
entendermos que, no caso de memoarias de docentes, elas poderiam afetar o modo

de exercer a propria profissao.

A fim de constituir um campo empirico para desenvolver uma pesquisa,
provocamos algumas professoras a escreverem seus memoriais, relatando suas
percepcdes e lembrancas de suas épocas de estudante, especificamente de seus
processos de alfabetizac&do, para a partir deles coletar dados que corroborassem

com a ideias defendidas neste trabalho.

Afirmamos gque a presente monografia se desafiou a investigar a qualidade do
registro que essas professoras guardam desta etapa de suas vidas e que elementos
do processo de alfabetizacdo que foi vivido pelas docentes quando criangas, teria
recebido registro privilegiado. A hipétese com que trabalhamos € de que essas
lembrancas poderiam, de algum modo, afetar as praticas pedagogicas

desenvolvidas pelas educadoras analisadas.

Assim, compreendemos que memoriais sdo como uma espécie de “diarios”
da vida das pessoas, neles podem ficar armazenadas muitas experiéncias afetivas

e empiricas: 0s acertos, as vitdrias, 0s seus avangos, 0S momentos de tristezas, as
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suas falhas, as suas duavidas, as angustias, que foram enfrentados em um

determinado momento da vida.

Ao receberem o convite para escreverem um Memorial sobre seus processos
sua alfabetizacédo, as docentes afirmaram ser, de certa forma, um procedimento
muito desafiador e temeroso, pois teriam que revisitar lembrancas de suas infancias,

algumas boas e outras nem tanto.

Porém, ao mesmo tempo sentiram-se motivadas a realizar esta imerséo que
poderia suscitar interessantes reflexdes sobre como e se suas experiéncias do
passado afetariam de algum modo as praticas docentes que atualmente
desenvolviam. Também era provocativo para elas perceberem se o perfil profissional
das professoras de suas infancias afetaria o perfil que elas vém construindo ao longo

de suas trajetorias profissionais.

Os estudos tedricos que vimos desenvolvendo, nos falam da importancia do
trabalho com as histérias pessoais. Segundo Connelly e Clandinin, uma vez que
consideram que o homem é essencialmente um contador de histérias que extrai
sentido do mundo pelas histérias que conta, nos dizem que:

[...] arazé&o principal para o uso da narrativa na investigagdo educativa € que
nos seres humanos somos organismos contadores de histérias, organismos
que, individual e socialmente, vivemos vidas relatadas. O estudo da narrativa,
portanto, é o estudo da forma em que os seres humanos experimentam o
mundo. Dessa ideia geral se deriva a tese de que a educacao € a construgao
e a reconstrucdo das historias pessoais e sociais, tanto os professores como

os alunos sao contadores de histérias e também personagens nas historias
dos outros e em suas proprias. (1995, p.11)

Pensamos que o memorial traz a oportunidade de registrar as percepcoes
sobre os varios momentos da formacdo docente, pois, inclusive quando se era
estudante, estava-se de algum modo formando-se sobre ser docente,
experienciando alguma pratica pedagogica, mesmo, como ja dito, na condicdo de

aluno.

O tema “Memoriais da alfabetizacdo de professoras goncalenses: reflexdes
sobre 0s saberes e as experiéncias docentes” é justificado na elaboracdo desta
monografia, a partir do interesse em investigar alguns processos de alfabetizacéo.

Especialmente, pretendemos privilegiar quais lembrancas as docentes convidadas a
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escrever seus memoriais guardam de seus processos de alfabetizacéo e, se seriam
influenciadas por tais processos de alguma maneira em seus fazeres pedagogicos
atuais.

A opcao em realizar esta pesquisa com adultos ao invés de criancgas, justifica-
se pela curiosidade em perceber se alguns processos educativos da atualidade
continuam pautados na reprodutibilidade de métodos de ensino do passado, tais
como memorizacao e repeticdo, apesar das iniumeras correntes filoséficas modernas
gue norteiam a area de educacgéo nos dias de hoje e que priorizam a construgcédo de

um saber por parte do aluno que seja autbnomo e com significado.

No desenvolvimento do trabalho educativo, compreendemos que é a
mediacdo do professor que possibilita a aprendizagem significativa do aluno.
Trazendo esta afirmacéao para o enfoque deste trabalho, o fazer do educador é o que
possibilita 0 sucesso (ou fracasso) no processo de conquista da leitura e escrita por
parte das criancas. Entendemos ser o educador um dos atores principais que
garantird que o aluno continue motivado a permanecer desenvolvendo competéncias
de leitura e escrita. N&do podemos deixar de destacar que as criangas precisam ser
escutadas na organizacdo do processo pedagdgico, a fim de que suas leituras de

mundo sejam incorporadas no processo de alfabetizacao.

Os estudos desta monografia concordam com pressupostos de Vygotsky
(apud KOLL 2010) que afirmam que a aprendizagem também acontece através das
experiéncias interativas das criancas entre si e com parceiros mais experientes,
também com o ambiente e a cultura. Segundo Vygotsky, o conhecimento é
construido através de um processo de interacdo entre o sujeito e o mundo.
Compreende-se entéo que para a crianca aprender a sua lingua, ela deve vivenciar
situacbes do seu dia a dia, permitindo-lhe operar a consciéncia e 0 pensamento,
dado o seu carater simbolico. Para o desenvolvimento de um bom trabalho de
alfabetizacao, o papel do professor € fundamental, pois é ele a pessoa competente

e responsavel pela mediacéo entre as criancas e conhecimento.

Entende-se que o professor pode estimular a leitura e a escrita em diferentes
contextos, buscando envolver ndo apenas as criangas, mas também a comunidade

escolar. O trabalho pedagdgico desenvolvido deve proporcionar experiéncias
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significativas de leitura as criancas, através da mediacédo infantil com os diferentes

textos, livros e materiais de leituras.

A presente pesquisa se desenvolveu com o objetivo de revelar a importancia
da alfabetizacao significativa para a crianca e como essa memoria pode trazer boas
e/ou mas impressdes de forma que influenciariam em toda jornada académica do
sujeito aprendiz, possibilitando (ou ndo) estabelecer-se o gosto pelos estudos, a
autonomia em suas agles, a internalizacdo de regras de convivéncia e a boa
interacdo com 0s género textuais diversos que permeiam o cotidiano em sociedade.

O planejamento de atividades que enaltecam a compreensao linguistica em
detrimento & mera repeticdo de informacBes € de suma importancia quando se
pretende alfabetizar com enfoque em provocar ao mesmo tempo o letramento, por
isso € indispensavel ter como direcionamento a realidade e as necessidades da
turma. E imprescindivel que o docente tenha consciéncia de que a representacéo da
linguagem e o processo de alfabetizacdo é a tomada de consciéncia sobre a
importéancia do ser individual no mundo que o cerca.

A pesquisa enfatiza, ainda, pressupostos que garantem alfabetizacdo como
etapa importante no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas, assim como
o papel do professor mediador, que deve promover o desenvolvimento dos seus
alunos, estabelecendo uma préatica escolar voltada para a socializacdo e a
afetividade entre os grupos e que, assim, ocorra a alfabetizagdo significativa e
letramento no real sentido da palavra, pois sabemos que € condi¢cdo necesséria a
participacdo digna na sociedade em que vivemos.

Acreditamos que seja através da aquisicao da habilidade da leitura e da
escrita que o sujeito se tornara capaz de reivindicar mais autonomamente seus
direitos sociais e de aproveitar de modo mais pleno o que a cultura de sua sociedade
Ihe oferece. Através dos estudos de Paulo Freire, em sua obra “A importancia do
ato de ler” (1989), compreendemos que o processo de leitura e escrita ndo comega
apenas na alfabetizacdo, pois a “leitura de mundo antecede a leitura da palavra”.
(p.17)

Parte da preocupacdo desta monografia também estd em defender que a
alfabetizacado muito pode contribuir para o desenvolvimento do prazer pela leitura. O

trabalho de uma boa professora-alfabetizadora pode conquistar muitos leitores e,
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desta maneira, ser uma possibilidade a mais de formar sujeitos capazes de intervir
de forma critica e reflexiva, no momento politico, social e cultural ao qual se vejam
inseridos.

Na elaboracéo da problematizacdo da presente monografia entendemos que
0s atos de ler e escrever ndo sejam simples atos com fim em si mesmos, mas sim,
atividades complexas que propiciam a apropriacao cultural da sociedade ao qual se
esteja inserido, no minimo, e que requerem todo o desenvolvimento de uma
habilidade de abstracéo. Por esta razao, as criangas precisam de um contato intenso
e continuo com materiais escritos, tanto no cotidiano escolar como fora dele, e de
maneiras que lhe favorecam compreender o funcionamento tanto dos signos
linguisticos quanto dos significados das palavras, frases e textos.

Por esta razdo, afirma-se ser importante que alguém capacitado e consciente
de tais necessidades, faca a mediacao infantil com os cédigos escritos, de modo a
colaborar com a interpretacéo do cédigo. Contudo, € importante garantir também que
a leitura seja uma atividade leve e prazerosa, a fim de conquistar e despertar o

interesse dos leitores.

Estamos vivendo em uma sociedade que passa por inameras transformacdes
a todo instante e na qual tudo muda muito rapido, pois as informacgdes se sobrepdem
em todo momento. Estas transformacbes cada vez mais se refletem no ensino

escolar.

Neste cenario, cabe a escola ndo ser apenas um lugar em que a crian¢a va
para aprender a ler e a escrever “vov0 viu a uva”, e sim, ser um ambiente estimulante
a pratica da leitura e da escrita com atos libertadores e permeados de criticidade,
gue oferecam a crianca a possiblidade de construir seu conhecimento através da

interacdo com os adultos mediadores e na troca de ideias com seus pares infantis.

Pensamos que o0s espagos incumbidos de favorecer a educacao
sistematizada, devem privilegiar e instigar as descobertas, devem ser abertos e
propicios as trocas de experiéncias, ao desenvolvimento do dialogo, assim como,
também devem oferecer estimulo as préaticas de cooperacdo e a afetividade,
enquanto ampliam seus conhecimentos de si, do outro, do mundo e de questdes

relativas a cultura escrita.
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Mediante ao exposto até o presente momento dessa pesquisa, temos como
objetivo geral deste trabalho desenvolver um estudo, partindo de memoriais de
professoras gongalenses, para a partir de suas narrativas refletirmos sobre as
praticas metodoldgicas de alfabetizacdo em didlogo com tedricos especialistas na

area. Os objetivos especificos foram:

e Entender quais impressbes ficaram registradas sobre o processo de
alfabetizacao vivenciado por um pequeno grupo de professoras gongalenses.

e Mapear, através da narrativa das professoras, que praticas/métodos de
alfabetizacao foram privilegiadas em seus processos de aprendizagem.

e Identificar como foi 0 ambiente fisico e que préticas sociais, culturais e afetivas
permearam o processo de alfabetizacdo dos sujeitos da pesquisa.

e Delinear o papel da alfabetizagcdo enquanto instrumento de poder social.

e Registrar a partir do estudo dos memoriais, quais posturas docentes mais
pareceram favorecer e quais atrapalharam o processo de aprendizagem das
professoras participantes.

e Refletir brevemente sobre como essas experiéncias ressoaram em suas

atuacOes docentes.

No primeiro capitulo da presente pesquisa, procuramos esclarecer o modus
operandi de algumas perspectivas tedrico-metodoldgicas que foram dinamizadas
pela pesquisa.

O segundo capitulo realizou um breve estudo sobre as perspectivas teodricas
de alfabetizacao, refletindo também concepcgdes de crianga e de infancias, partindo
das perspectivas histéricas e embasando-se em diretrizes e referenciais. Também
apresentamos 0s memoriais das professoras da pesquisa.

No terceiro capitulo nos debrucamos em desenvolver um mapeamento critico

e reflexivo dos memoriais, elegendo algumas categorias para aprofundar a reflexao.
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1. AS QUESTOES METODOLOGICAS DE UMA PESQUISA QUE ENVOLVE
O TRABALHO COM MEMORIAIS DE PROFESSORAS

A metodologia utilizada neste trabalho foi a da pesquisa qualitativa através da
coleta de dados em memoriais pessoais. Para desenvolvimento desta pesquisa,
foram convidadas 8 professoras para compartilharem suas memaorias em relacéo as

experiéncias vividas no processo de alfabetizacéo.

Como orientacao para a escrita dos memoriais, foram entregues pequenos
roteiros estruturados como entrevista, no intuito de oferecer um encaminhamento
para 0 enaltecimento das questdes mais relevantes a pesquisa, tais como:
descricdo do ambiente de alfabetizacdo, percep¢cdes em relacdo a professora-
alfabetizadora, atividades conteudistas que foram desenvolvidas, materiais didaticos
utilizados, alegrias e tristezas mais fortes relacionados aquela etapa, o que lhes
pareceu garantir a conquista da aprendizagem do codigo escrito, como abordam a

leitura e escrita em suas praticas atuais enquanto docentes.

O estudo que desenvolvemos através do exercicio interpretativo dos
memoriais nos possibilitou realizar um mapeamento tedrico de temas que serviram
como gatilhos reflexivos dessa monografia. Assim, apresentamos 0S seguintes
temas reflexivos que os memorais das professoras de nossa pesquisa nos
permitiram levantar, enquanto, categoriais de estudo: alfabetizac&o, crianca /

infancia, ser professor.

Segundo estudos de Castro (2019) o desenvolvimento de uma pesquisa
bibliografica utilizando fontes orais como recurso de coleta de dados, nos ofereceria
a oportunidade de fazermos uma investigacdo embasando-nos nas perspectivas dos

sujeitos que vivenciaram diretamente determinado processo.

De acordo com Martins e Oliveira (2017) a investigacao realizada através de
narrativas nos possibilitaria, ainda, vislumbrar o momento histérico-social ao qual
estariam submetidos os sujeitos da pesquisa. Trazendo esta afirmacéo para a tonica
deste estudo, as memoarias reveladas pelas docentes nos facilitariam remontar a

trajetoria da educacdo em um dado contexto histérico.
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Em Fontoura e Monteiro (2016) temos que analise desenvolvida através de
estudos bibliograficos se justifica pela conveniéncia de conhecermos a articulacéo
entre as experiéncias vividas pelos sujeitos da pesquisa e 0s conhecimentos

desenvolvidos a partir desta experiéncia.

Com base nas proposicoes tedricas referenciadas anteriormente e em
consonancia com a tematica proposta pela presente pesquisa, pensamos que 0
desenvolvimento de um trabalho embasado na andlise das trajetorias das docentes
enquanto estudantes nos forneceriam valiosas pistas para o entendimento do
percurso percorrido pelas professoras participantes na formacdo de seus perfis

profissionais.

Com o intuito de estruturar o desenvolvimento deste trabalho e possibilitar a
organizacdo e construcdo desta pesquisa, dividimos em 5 partes metodologicas,

apresentadas abaixo:

e 12 etapa: Escolha das professoras que seriam entrevistadas para
construcdo, em um primeiro momento, do quadro memoriais de
aprendizagens.

e 22 etapa: Coleta de dados — definidas as professoras participantes, estas
responderam questdes norteadoras iniciais, tais como: memorias afetivas
do processo de alfabetizacdo, metodologia de alfabetizac&o utilizada,
memorias da infancia, memorias da escola, como era o ambiente da sala
de aula, motivos da escolha da profisséo.

e 32 etapa: Narrativa autobiogréfica livre — cada professora foi provocada a
revelar, em forma de texto narrativo, as principais memorias guardadas da
infancia e do processo de alfabetizacéo.

e 42 etapa: Narrativa autobiogréfica prépria — a partir das questdes
norteadoras supracitadas foi produzido um memorial proprio.

o 52 etapa: Apresentacéo dos resultados das narrativas e discussdo com a

literatura.
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2.TECENDO FIOS DE MEMORIA: CONHECENDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

De acordo com o dicionario online Infopedia da Lingua Portuguesa, a palavra
memorial possui o seguinte significado:
memorial
me.mo.ri.al
nome masculino
1.relato de factos ou pessoas memoraveis
2.livro usado para anotar aquilo de que alguém deseja lembrar-se
3.monumento erguido em homenagem ou memoria de algum
acontecimento ou pessoa(s)
4.memodria particular que serve para esclarecer uma questao
5.escrito em que se faz referéncia a um pedido ja feito
adjetivo de 2 géneros
1.referente a memaria

2.digno de ficar na memaria; memoravel
Do latim memoriale-, «que ajuda a memoria (MEMORIAL, 2019)

Segundo Oliveira, memorial “[...] € um documento escrito relativo a lembranga,
a vivéncia de alguém; memorias. Deve conter um breve relato sobre a histéria de
vida pessoal, profissional e cultural do memorialista; por isso mesmo é escrito com

0 uso da primeira pessoa” (2005, p.121).

A presente pesquisa desenvolveu-se com a participacdo de algumas
professoras das quais tomamos proximidade ao longo da trajetéria profissional e de
vida. A escolha dos sujeitos desta pesquisa considerou como fator importante para

0 convite a participarem, a exigéncia de que fossem docentes.

Assim sendo, iniciamos com nossas investigacdes considerando que o
aprofundamento nas experiéncias educacionais da infancia dos sujeitos da pesquisa,
pode nos fornecer pistas para o entendimento das situacdes, emocdes e sensacdes
que constituiram o tecido da memoria destes individuos e de que modo Ihes
impulsiona a nortear (ou refutar) suas atitudes e percepc¢des na fase de vida atual

em gue se encontram.

Mergulhar em memorias nos conduz a possibilidade de aprendizagem
através de novas reflexdes e, também, nos facilita uma abertura para a compreenséo
das trajetérias dos individuos e das culturas, no contexto de uma sociedade de

mudancas em tempo acelerado.
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2.1. Apresentacdo dos memoriais: iniciamos o estudo com a trajetdéria da
autora

Formada no ano de 1999 no curso de nivel médio de Formacdo de
Professoras do Instituto Clélia Nanci no municipio de Sao Gongalo, atualmente sou
professora do 2° ano do Ensino Fundamental | de uma grande escola particular.
Tenho 36 anos, sendo 19 destes dedicados a profissdo de educadora.

Meu interesse em pesquisar como se deu o processo de alfabetizacdo de
algumas educadoras foi despertado a partir de uma observacédo de minhas préprias
dificuldade sem me expressar na modalidade escrita.

Ao longo de minha carreira comecei a observar esta dificuldade em algumas
criancas que se tornaram minhas alunas durante o ano letivo. Para muitas, a leitura
interpretativa era um grande desafio, assim como apresentavam dificuldades em
escrever temas direcionados, tais como: falar sobre suas férias, suas familias,
desenvolver um texto a partir de sequéncia de ilustragdes ou continuar uma historia
gue ja havia sido iniciada, e até mesmo, em expressarem-se livremente, ou seja,
colocarem suas proprias opinioes.

Entendendo o processo de alfabetizacdo para além de memorizacdo de
simbolos e repeticdo mecanica de palavras, mas sim como a formagédo de uma base
para aquisicao de habilidades de leitura e escrita, nesse momento me recordo do
que diz Paulo Freire (1989, p. 20) “o ato de ler implica na percepgéao critica,
interpretacdo e re-escrita do lido”.

Em outras palavras, o ato de alfabetizar nao deve ter um fim em si mesmo,
mas, de outro modo, deve ser praticado na intencdo de despertar a curiosidade, a
expansao de referéncias e criacao de referéncias préprias, a percepcéao da realidade
do meio social ao qual se esteja inserido e, consequentemente, atuar como
facilitadora de uma possivel intervencéo critica e reflexiva no mundo. Concordo que
o processo de alfabetizar “esta envolvido na pratica de ler, de interpretar o que leem,
de escrever, de contar, de aumentar os conhecimentos que ja tém e de conhecer o
gue ainda ndo conhecem, para melhor interpretar 0 que acontece na nossa
realidade”(FREIRE, 1989, p. 48).

Pressuponho que minha dificuldade de organizar ideias de forma escrita seja

fruto da metodologia de ensino/aprendizagem de anos atras, que privilegiou a
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memorizacao e repeticdo. Tal suposi¢cao praticamente se confirma quando observo
as mesmas dificuldades nas geracdes atuais de criangas, pois, infelizmente, ainda
hoje muitas praticas realizadas em sala de aula reproduzem o fazer pedagdégico
daquela época, ou seja, algumas escolas estdo ha pelo menos 36 anos utilizando os
mesmos recursos e métodos com as criangas de alfabetizacéo.

Pensamos ser valido ressaltar que, o0 senso comum afirma que as geracdes
atuais de criangas estdo mais adiantadas em termos de desenvolvimentos cognitivo
do que as criancas de 40 anos atras, ou seja, as criancas de hoje ja nascem cercadas
de informacdes e estimulos visuais e sonoros por todos os lados, o que oferece essa
percepcdo de que estejam desenvolvendo habilidades cognitivas e motoras mais
precocemente, que estejam mais espertas e mais questionadoras. Portanto, como
podemos simplesmente aceitar que métodos pautados na tradicional mecanizacao
ainda sejam largamente utilizados, sendo que é possivel perceber em sala de aula
gue apenas repetir silabas e decorar palavras nao é a forma mais eficaz de se formar
um leitor critico e reflexivo.

Segundo os pressupostos de Emilia Ferreiro (apud FERRARI, 2008, s/p) a
aprendizagem significativa se efetiva quando as criangas tém papel ativo na
construcdo do conhecimento. Dessa maneira, as estratégias de aprendizagem néao
devem ser deslocadas somente para conteudo que se ensina. Ele deve
principalmente se preocupar em investigar oS modos como a crianga de fato
aprende.

Assim, pensamos ser importante ancorar nossos ideais de educacdo nos
estudos de Ferreiro (apud FERRARI, 2008, s/p), que afirma que devemos “utilizar
esses esquemas internos, e ndo simplesmente repetir 0 que ouvem, que as criangas
interpretam o ensino recebido”

Entendemos que no método tradicional, privilegiam-se 0s aspectos exteriores
a crianca. Por exemplo, nesse modelo pedagdgico € comum que as criangas nao
criem autonomamente seus desenhos, e nem criem de forma autoral seus textos.
Elas sao constantemente provocadas a copiar modelos prontos: as letras, as familias
silabicas ou decorar as licbes. Aquelas criangcas que ndo demonstrem bom
desempenho nestes quesitos: copiar, decorar e fazer as coisas como esperado pela
professora, por exemplo, sdo muitas vezes consideradas incapazes ou com

dificuldades de aprendizado. A critica recai sobre a crianga e ndo sobre o método.
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E por ndo levar em conta o ponto mais importante da alfabetizagéo que os
métodos tradicionais insistem em introduzir os alunos a leitura com palavras
aparentemente simples e sonoras (como baba, bebé, papa), mas que, do
ponto de vista da assimilacdo das criangas, simplesmente nédo se ligam a
nada. Segundo o mesmo raciocinio equivocado, o contato da crianga com
a organizacdo da escrita € adiado para quando ela ja for capaz de ler as
palavras isoladas, embora as relagcbes que ela estabelece com os textos
inteiros sejam enriquecedoras desde o inicio. (FERREIRO apud FERRARI,
2008, s/p)

Meu processo de aprender a ler e escrever ocorreu em uma pequena escola
particular, de estrutura fisica simples e com o ensino muito bom, localizada no bairro
do Porto Novo em S&o Gongalo, que atendia do Jardim de Infancia até a 32 série.

Eu fui para a alfabetizac&o por volta do 5 ou 6 anos, e era muito timida.
Segundo a minha mae, foi a escola onde melhor me adaptei e a Unica em que tomei
gosto por estudar, gracas a professora Adriana. Ela era uma professora muito
atenciosa, carinhosa, dificilmente a escutava gritar com os alunos. Percebiamos nos
olhos dela o gosto pela profissao.

Todos os dias eu levava uma cartinha e uma florzinha para ela. E ela, por
sua vez, me paparicava muito me chamando de “docinho de coco” e eu adorava esse
carinho.

Tragando um paralelo entre memorias do passado e observando o
comportamento dos meus alunos atualmente, percebo como o ato da escrita ja é
utilizado pelas criancas, ainda que ndo seja decodificado e dominado enquanto
caodigo.

Assim como, eu me sentia feliz em demonstrar meu reconhecimento e amor
pela professora através de cartinhas, da mesma forma, ao longo de todos esses
anos de profissdo tem recebido cartinha de meus alunos, com intuito de me
demonstrarem sua apreciacdo. Muitas cartinhas sdo somente desenhos, outras,
contém pequenos equivocos de grafia e ha, ainda, aquelas em que os dizeres foram
escritos com a ajuda de um adulto. O que concluo a partir desta observacédo € que
as criancas ja percebem algumas fung¢des sociais da escrita, ainda que seja de forma
instintiva. No caso dos exemplos citados, tanto eu quanto os alunos dos quais recebi
cartinhas, no apropriamos da escrita enquanto possibilidade de interacdo afetiva,
registrando da forma que soubemos nossas leituras da realidade experimentada em

dado momento.
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Eu também adorava fazer ditadinhos, pois acertava tudo e sempre recebia
um elogio vindo tanto da professora quanto da diretora. Confesso que ficava bastante
nervosa com algumas atividades propostas, pois tinha medo de errar e a professora
se decepcionar comigo, entdo fazia tudo com muita atencao, caprichava na letra.

Esta memdéria me impulsiona a levantar a questdo do erro, na perspectiva
tradicionalista de ensino. Lembro-me de que, quando algum coleguinha errava uma
palavra do ditadinho, por exemplo, ele deveria copiar dez vezes a palavra correta
correspondente. Desta maneira, 0 erro era classificado como incapacidade ou
desatencéo do aluno.

Segundo pressupostos de Edgar Morin (2000, s/p) o erro teria seu valor no

processo de aprendizagem, pois

[...] O conhecimento ndo é um espelho das coisas ou do mundo externo.
Todas as percepcdes sdo, ao mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes
cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos
sentidos. Dai resulta, sabemos bem, os inimeros erros de percepgéo que
nos vém de nosso sentido mais confiavel, o da visdo. Ao erro de percepcao
acrescenta-se o erro intelectual, O conhecimento, sob forma de palavra, de
idéia, de teoria, é o fruto de uma traducdo/reconstrucdo por meio da
linguagem e do pensamento e, por conseguinte, esta sujeito ao erro. Este
conhecimento, a0 mesmo tempo traducdo e reconstrucdo, comporta a
interpretacdo, o que introduz o risco do erro na subjetividade do
conhecedor, de sua visdo do mundo e de seus principios de conhecimento.

Neste interim, compartilho da concepcéo do autor citado, e concluo que o
erro se configura numa hipétese levantada pela crianca de qual seria a melhor
resolucdo da atividade proposta, sendo assim, ndo deveria receber puni¢do, mas
sim, ser aproveitado como algo instrutivo, como pista para conhecer o que a crianca
entendeu e 0 que nédo, e 0 que poderia ser aprimorado no processo de ensino do
sujeito que o cometeu.

Especificamente, no tocante a alfabetizacéo, o erro seria parte intrinseca ao
processo, pois, segundo Ferreiro (apud FERRARI, 2008, s/p), o desenvolvimento da
habilidade de ler e escrever seguiria uma ldgica individual interna, e cada crianca
precisaria passar por avangos e retrocessos até que acomodasse 0 Novo
conhecimento e, assim, decodificasse significativamente o codigo escrito.

Estudei na referida escola até a terceira série e depois fui para uma escola

grande no Centro da cidade de S&o Gongalo. Chorei muito, pois eu ndo queria ficar
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longe da minha professora querida. Eu gostava tanto da escola que, muitas vezes,
na hora de embora, minha mée ia me buscar e eu ndo queria ir. Ficava até mais
tarde com a professora Adriana ajudando meus amiguinhos atrasados.

A minha alfabetizacdo foi realizada através de cartilha baseada no método

silabico, na qual as principais unidades a serem analisadas pelos alunos eram as
silabas. Ela trazia textos curtos com no maximo duas linhas.
Em todos os textos, o objetivo era sempre apresentar palavras envolvendo
determinadas silabas. Lembro-me de algumas palavras chaves utilizadas para
introduzir o método silabico, como BABA, onde foi introduzido ba, be, bi, bo, bu e
CACAU onde foi introduzido Ca, co, cu. Pude constatar que na cartilha sempre
esteve presente a repeticdo, denotando pouca énfase em se privilegiar a
compreensao do que era lido. A cada licdo aprendida era tomada leitura e faziamos
ditados.

A perspectiva teérica de Emilia Ferreiro (apud FERRARI, 2008) refuta o uso
da cartilha como método exclusivo de alfabetizacdo por conta do carater
desinteressante e limitador do contetdo que apresenta.

O método de alfabetizar através da cartilha continua sendo empregado em
algumas escolas mais tradicionais atualmente, apesar de se apresentar como um
material com caracteristicas homogeneizantes, ou seja, todos os alunos de uma
turma de alfabetizacdo devem inicia-la e termina-la ao mesmo tempo.

A especialista em alfabetizacdo, leitura e escrita Magda Soares (apud
CASSIMIRO, SEMIS, SOARES, 2019), contradiz a eficiéncia deste método, pois no
que tange a construgdo dos conhecimentos das criangas, existem “fases bem
definidas de aprendizagem, mas isso nao significa que todos percorram todas as
fases de maneira uniforme. O processo € dindmico ocorrem saltos e as criancas
estdo sempre em transicdo entre fases" (SOARES apud CASSIMIRO, SEMIS,
SOARES, 2019, s/p)

Acredito que um dos motivos para que o uso das cartilhas ainda seja aceito
atualmente, apesar das correntes filosoficas que as descredibilizam, seja porque
abrevia, de certa maneira, o volume de trabalho do professor, no sentido de que ja
apresenta uma trilha de textos e exercicios com a finalidade de ensinar as letras e
seus respectivos sons. No entanto, entendo que este material sirva apenas aos

propositos do educador, uma vez que ndo amplia referéncias e nao incita discussoes
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fora das tematicas nela expostas. Faz-se necessario disponibilizar ao aluno uma
diversidade de géneros textuais (revistas, jornais, livros, manuais, etc.) a fim de
promover-se um ambiente alfabetizador e expandir-se a fun¢éo social da leitura e da
escrita.

Fechando os olhos agora, me remete quase que perfeitamente a imagem da
minha turma de alfabetizacdo na sala de aula. Era uma sala comprida, com as
carteiras enfileiradas, varios cartazes nas paredes e a professora la na frente
pedindo que repetissemos as silabas apresentadas em voz alta.

De acordo com Ferreiro (apud MILHOMEM, SANTOS, 2010), o ambiente da
sala de aula, para que seja considerado alfabetizador, ndo deve contar apenas com
materiais escritos espalhados pelas paredes, porém, deve ser um espaco que
permita a trocas de ideais de forma espontanea, que seja aberto ao questionamento
sobre o funcionamento do sistema escrito, que releve as hipéteses levantadas pelos
alunos e que apresente situacdes e temas reais do cotidiano.

Segundo Ana Teberosky, considera-se como um ambiente alfabetizador

“aquele em que ha uma cultura letrada, com livros, textos — digitais ou em
papel —um mundo de escritos que circulam socialmente. A comunidade que
usa a todo 0 momento esses escritos, que faz circular ideias que eles
contém, é chamada alfabetizadora” (apud MILHOMEM, SANTOS, 2010,

s/p)
Acredito que a professora Adriana fez o seu melhor enquanto educadora,
porém a metodologia de ensino da leitura e escrita que pode nao ter sido tao eficaz.
Minha primeira motivacdo na escolha da profissédo foi o exemplo da minha
alfabetizadora Adriana, pois sempre me encantei com seu carinho e dedicacgao.
Quando comecei meus estudos no curso de nivel médio de Formacédo de
Professoras, a paixao pela educacéo se consolidou. Percebi que no ato de educar
estdo implicados também os atos de acolher anseios, de despertar sonhos, de
aprender com as criancgas, de instigar ampliacdo de horizontes, de fazer enxergar
novas de possibilidades, de transformacéo mutua.
Desta paixéo pela educacdo como agente de transformacao, surgiu também
a minha inquietacdo em perceber que, alguns fazeres pedagdgicos limitantes das
décadas passadas, que ndo se mostraram muito eficazes, continua tendo um espaco

de reprodutibilidade em algumas instituicdes, nos dias de hoje.
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Por conta desta inconformidade, resolvi pesquisar através de memoriais de
professoras goncalenses, de que forma estas perceberam seus processos de
apreensdo da leitura e da escrita, que influéncia tais processos exerceram na
escolha de suas profissbes e se estas educadoras, a partir de uma possivel
validagcdo de praticas tradicionais, estariam reproduzindo conteudos atualmente da
mesma forma que |hes fora passado, ou seja, trabalhando o processo de
alfabetizacao de forma que ainda seja mera memorizacao de contetdos da cartilha,
e considerando que um aluno ja esteja alfabetizado quando tiver aprendido a ler e
escrever de acordo com textos e exercicios propostos pela cartilha, ficando assim
‘prontos” para interagir com quaisquer géneros de leitura e para compreender o

mundo aqui fora.

2.2. Apresentagcdo dos memoriais: conhecendo as professoras em dialogo com

esta monografia
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J S

derie ”/éo:(})’ (wzdgyﬂz ler e eserever naluralmente, Mmywmw/ed a%a//{/a(/@’.

@W@é/@- me de 6(91(/77&6[/} é/f{fzzca(/e(?/fad, /?fj/aé, roupas des /efjldd, e de aé(/wmad

d//ﬁl/ﬂd //d asco /f (&(ﬁ?ﬂ f/€/(7)’ f(//mﬁem 4 /)}(0 € Jora e ﬁ/ F/d InGs al, /’ﬂﬁ(l/éﬂ' é/// 2lcd.

Née lembre de tantas coisas com detalles gf/m/ s acontecimentos

CCorrerant 1o danc (/6 //// g@: ren /t.”/l/ﬁ a /ll/{(/d /(’/l(/l’d//({ﬂ/ (1/(’ ('6[/(/(/0 ¢ (/d
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pacincia da Tia Minica ¢ com certega foi tambein o que contrituin para @

minka aprendizagem. Jalvey venha tambein da a minka paivio pela

@Jdéefw We Jermei ne curse normal e sempre guis trabalhar come

afibetizadira ¢ hi {2 anci aleancei o men dyelive. J trabalhei com outras
deries, forem, ¢ mew coragac mesme ¢ da “afa .

S yoeure fuzer da minka sala de aula nm ambiente mais affdbelizador gue

e puder, procurande sempre que pessivel, aproveilar a vivéneia de munde de cada

alunc (m) e /feééeclmm/@ as nermas da esecla comae indlituicdac de ensine.

C—é%éwzé@ carla;es, deive livras de historinfias para que o aluncs podiam
mantsed -los apcs os exercedics, aﬂ@m " foqcs didatlicos e alividades lidieas para a
géﬂedwzmgd@ de cada conscante.

%)W/, procurc astimedar bastante o mews aluncs  para que lenlvam wma
alima @éMMW@ wm zﬁlfw/zym'h/émcedw e %MW y
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w/ Uy _ N ., X A C / .
l”/few nome e %;//(I/(ﬂ (g/jdééb’fﬂ, lenho /%3 ancs e /4 deles dedicados a
) 7, ) )
//yﬁjﬁﬁ e @foﬁﬂﬂm, Com  mllo my///ﬁﬁ, e g%/glm @w/@ 1UeST €
;‘%@/a/{(m&. g% c/edc%dmh, /écv/fy/m e wm cdf/(jy/n, derever Sobre a minka

ALFABETIZACAO, cz//ytu que aconlecew hed mads de 3O ands.

",

Mintha primeira impresiic com a vida ecolar, nde [foi das mais

ay/fm/dlw}i %ﬂm’a&w numa éscole pequena, que ﬁymmzzcww nas (/gbe//zc/é/w[ﬂd

e wma t%/’/’(/) w %Ra/cf/[(ﬂ///)(fwfa Ao minka casa. ot wm pequenc /(?//fl?/‘(/é‘/, Sporem
17

nlenso, /éa(}j di lembre, ateficge, (/czﬁfw’e/ que datter /fgéei//'(/czmmzfﬁ da boea da minka

/é/f(/(éfﬂﬂlf(l/ “E ERRANDO QUE SE APRENDE ", éey/(m/f// de um lapa que da

dava na mesa.

CE}» fare que /ch%yllfl;/bﬁ//f’ mlo /(W}énv nesta escola, /éw/efm ¢ /é(/{mo«f /67/9&0
7/{5/71(4,‘ /5/5{? o bastante /émﬂ mexer com lodo 77&610/&)/6'(’0/(5([60. %ﬁﬂ/&iﬂd@/{d
(fm/e/ﬁm/a/ /tf/)ﬁ{‘/ﬁ/i{/@ @ﬁa‘de (/a%/{ot tssora: E ERRANDO QUE SE APRENDE!
%{M@Z do mew em;;éarfwme//zm em ndco querer r /émfw a ecola e com os

/edr/[/f/(»j, e qite miénla mde /wfﬁfﬁm/ o que de /é(lw(/‘,ﬂ(/‘/, %7{1 levow o easo @
ﬁ@i}qf(w, que c/('gée//wcw a /é/fc/ewwm /mzem antes de dispensa -la, minka mde
6&1?7[{0 uma reuntde (/6/%(})’, CoN cl//é/(&)/ﬂllﬁd/ e [a//é/f(/{ﬂwawm e ali minka mde
conlow ¢ que edlava aconlecende (wmya e/)mfa/ st O/(Mf/ﬂf(’z)’(//; U NAC era U casc

olade.

/’L P . Y4
% ba mde era wma muabher inerae em sabedoria e verdade. ) %
bV . Ve - @] ¢ Y - / 4 . . Yy .o .
estudow maite, cersow alea S serie, que e o A4 anc de hoje, mas sua vivéncia de
. . .. , . A0 .
munde a /())7 ylymzle e mtle maks m/e/lymzle/ que mudded profisiionats d(///fmﬁmf/ﬁd
SIS o -
que conheca, %;zfriﬁ, el com loda sua sabedoria, coloearam -me em wma nova
sseola, “© b nwhecimento de il N, O
asecla. D levdi ac conhecimenle da nova endiiicac ¢ que acenlecew comige na

anligea.
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Y A
¢% nova escola descobri ¢ encante ¢ a curiciidade do saber. @eaa
. P . ) j/ . @ Dy . o, P
salientar quee desta //fj@ a escola era wma - 1Sleluccac whlica e/mw ineriael quee
/61/(1?(1; nac deivow a desejar em nadea. Q% recebida com mudle («61//6‘/2/1/0/(/‘ » lodlos
da @/(fah, e czfe%g’e ge /(éﬁé(m ad neus 0%06, lembro - me de come era a sala em 7([6
atudava: as mesas e cadeiras eram poslas c/eﬁwma/ que sentdassiemed em grigpos:
P . 7 P %4 . e X P L ¢ ;
nas /émf(%/w édam/iywﬂ(w (d”ﬁ{([dé € ANCINALS COM Sels /f()z}éeeﬁmé nemes, lintiam

lambem as ﬂc/M/ﬂ/}J € G5 Nmercs. %}(r wme ambiente acolledor, em quee me dentia

é(f?ﬁ/.

1 -
%ﬁa/ /é/fqéﬂa/@ era wma senlora dara, ymf(éfnﬁw e bem alla. 6)06
MaAnsa e com um carinfic. (mensc /)@/4 nossa lerma. %}éﬂd (/6/)0{'4, velc a

R L -
/é/fcj(éﬂ(/ra/ substitula, YL Dona e haveria de s aposentar. & com a nova

>
”/ ”

G, nova em lodosd of senlidod, veic lambem o dinamésme. @a era bem
P " ~ “” ' ” P . -
erialiva. poren a carliha " era quase via e regra para ﬂ%&éﬁ/ﬁdw alaguem,

. . s —, (:L '\ & . . .~
//M(@éa/mmzle SO anes atras. % a ésecla, lembrande que era wma ndiliiedo
/é/fé/lfﬁa/, dava um bom /J(;éa/(fe em maleriads didaticos, 6771/1@0@’ editealivos. b@;&w

liberdade ac pro ssional em traballar @ parte cllural, incentivande as rodas de
leiturad, nuisicas e dancas, lembre bem (/ewa/awfe en @rede/zmgo‘e/j /ém'(& o4 /écad

nas festas éseolares.

Qe lembraneas boas, onde perecbe que @ EDUCACAO Ja Joi //;Q//
~ . y F) . .
w&}ée//(me/ em nessa sociedade. @/«’(Jféﬂ que live uma boa base eJca/aw, /éo‘w a/e///(mdlo«/
e que ﬁf& feye, e;émy/m NG (Nicc do mew ensine -ﬂ/}(@l(@%{ﬁﬁ& ﬁé estimalada
- / C -
e d/é/fé’()/ﬁl?/ﬂ(/ﬂ/ a wma Cé?dm(/{«(icy%m//édwa/ Tols,

o D) § = . .
o ﬂ/( (fo«mci%/fo/wwm da @(/{k C@a(/(m/ e @w’mm me Sinle desanimada

- v,
oM ¢ C@dﬂ’d sucateado e que nac Ma/m({ém (»/ém sional que lem. % bitseo
ﬁ//ff[//j atravds dos meus alunds, que l estac a espera (/07&(//(0@ que sed e com ales vou

/éa//ff(%mﬂ. %7 que ¢ desinteresse /éo//c /éa//f/e do alunado éy//cmz/e, ¢ munde agquet
7
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ﬂ/@ ¢ muile mais interessante, do que wm ambiente eseclar, /é@ﬂw’n COMe
W@%@g@@% Mm%’lmny(w A INCD. S vate a
pena o %@W%W i

* k% *

“Wew nome & Maria da D enha &Gomes dos (Jantes, tenha quarenta
e clle ancd, sci /W e traballic numa rede /émmc/w

Wit affabelizacac. ndc foi mudo prageresa. e ndo fui elimalada @
leilura, nem me ofereceram variades genercs lexluais: o ambiente ndc foi
adiptads para afibetizar, era atilizada ama cartilha com o nome de Cuasinha
% com frases do ljpo “Ino viw a wwa.” %@m/mm&aé siliicas ¢ alyuns
Jfontilhadss, onde loda lurma tinka que apes realizar @ atividades da tal carlila.
coptar inimeras ve;es as famdias daguele dia. que nas minkias lembrangas nada

%&Me&dam dempre lomara ledura dessas | famdias, gritava ¢ balia o
¢Wﬁ na mesa a cada erre comelido na leitura das mesmas: e com mudle
mede ¢ o3 trémala. dharara e nde consequia falar correlamente @ slabas, senlia
paver da professora, que /w'%mm como malerial didatico a inica carlitha.
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% via!! @ e%)m nac senlia, ¢6ﬁdd wm medeo encrme, vey bem
baivinka e tremala quee /(mw» de ouvia. a wnica hora que me denlia (l/{;{/l’@ era
7//6&/2/(/0« o sinal batia e chava /am/ (»/(r‘//t/dfn e avidlava minka y/m/fi(ﬂ/ e amadea
Mamae cenv s vey doce e 77161(74/??/6&/26/0/ w/mqﬁli dtea d{d@ﬁ%ﬂ? Cé;/ den

coragem (kﬁ&/mﬂ o  grites ¢ batidas de a/(g/ﬂz/(m na mesa /feééc«v/?/(ﬁm/aé boa.

@ que m(fyuwmz///& (1//711//20/ awancos na edew/lqﬁwwm minhas brineadeiras
de dar aulas /éa//fa/ milnhias é(mf(ﬂ/j/élidfj de &}b{'yﬂd de milie, /0{74 ndo live bonecas
de verdade na in /d/?(/f/ e (ro/m'/zr//o que viam embralhadeos em a/ jmas das cotsas
004)9&/@0% num mereadinkio éem/é@/f/(» de casa. CQ/MZ//Z(/OV cﬁgyamz/ e MM«M/@//@

/6(,{”‘ as felhas (/fyb//o/m[d lia, eserevia e brincava t/e/%j@j&wa/ o reste da tarde.

@ lempo passo. .. Terminei ¢ ensine o fundamentad, quande dheguei ac
Ensine medio pensciz enfim vow ser profesiora aff (1/@/{%{(/('/@ / %/{ o me
Jformei em//f(/ewwm comecel a traballiar em sevies de q%ée/‘[;mf(zﬂ e bem diferente

da minka 2 Ciora g que ndc me deivon boas lembraneas. ﬂg/)() qﬁﬁe/gﬁ con

variadeos yé/z@m/j lextuads musicas, d%&ée/a maovél, /’0 164 deivam wmm ambiente

af&éelé%mfmﬂ e bastantes estomudles a leitura.

7/ . .
eredite que @ cxianca preciya ler wum (M)%/a reperlaric e /afmfa/(o/m

y/[(‘/ avaiiee e /fl'(&/éﬁf/‘ /~’6£/” 2y Se Iﬁf[/@.

v
Na eserita sae estimadadas lode /(myjcw e aserevem mesmao sem saber de
/CI(III(/ convenclonal, e assim voi / cende as mediacies e /ée/meée/z(/a en 7/(/1/
Sibitese de cserd Lt riancd 46 encon Covdoce o8 nomes na sale cone fo
19601‘@(4 de eserida cada erianga se enconlra. (COalcée o4 nemes na sala cem fole,
/éa{}J 12 /wﬂw/ma}m/ der a/rm&e/i/'d /f(j’éyfé/za'd/ de eserdla da lurma, e enlac comece
com leated, muisicas, lislas (/ﬁ/d/(lﬂ/lf(l/)/ e mesmao (f(lﬁ%ﬁ» demandico e /wﬁim/ lude

lermina éﬁ/ﬁ?/,
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L%ﬂmmm/ddedc/@edwmwyzm/émﬁmdw@ém, e COMG
na lurma cada crianca € wma, as @b@%&ﬁ dac bem @/Wded, M@/m o

%OMMWW&MWW/W@W/emW%/M
eriancas lendeo e eserevende.

E DOFERYIA

NDR DWW

TOAWNC | O
O A VR EMALR

%emmaawmmmmw%@wemwmm
descobrir quantas ¢ quads lelas sdao adaa/dd/ém eserever. HIPOTESE PRE-
SILABICA.

S vserita /w/ representa a /a/w Tormada wma @'écflede ac mesma lempo
Jabia e necesiaria. HIPOTESE SILABICA.
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%éa%gémdah@//mze@emm@@mmmmmde@mm

dc dea mesma erianea para ver of avaneos cblices.

%m eserita MMM COhbserve a mesma serita na é;&a?edg Silabica,

S AUANCoS 3@ noloricd.

“Etas ftcs floram e projet sobre « CHACRINHA.”

* k% *
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>) ) 9) .
“gﬁ(& @(1/@/@%@ (/Ml/, lenho 27 ands, dou /é/(cy@dm«m atic com a
Al 7 o . @Ze g c ey . .
lurma do 4 ane do COndinc Yundamental aj; CI I O0Slelicac de ensine,

da rede /é/afa(/a/.

I Y

C . —~ Va . . _

L%);/ /J/(o‘c(w(» e al cue/{j%/ﬂm/c&// exalainente, ande lecione foge. QM
P A Ly ./ ” v,
7/)06(1/, a/é}'e/mﬁ(& as ﬁam/mﬁmj 67)26{/ em cadea dema//m) e denpre a la

lemava leitura, sobre cada licdo nova.

, .
Na 7/26‘/2/@@/)/{(}71&(7}/@ demana de awla na c%ée@mfdm lembre de wma

atividade de revisio das v 1ads, onde linka que wsar cola colorida. C@a e amei/

@m ro que minha //fimafwa/ /[(,«riﬁ /(é{? relacionadea aﬁlmﬂf/ o A (
“f . j 3 Y . ~ { Y.
/fmm/m de B4 ) (/(%Ci(d a o oo O(/ midia de % (*) ra do aeae &/mm/m der
\ 7 L 7 .
@,(IQ s a Q/W C%‘;m liaw o <g,/? e ele.. %I)}él( na crdem de a/déef/ﬁ(/,

ﬁlﬂ*ﬂ(/ﬁ/ as /[(‘ﬁﬁj anlericres e W//ﬁ/f(ﬂ/m/ﬁ &///)mwfj/j(ﬁ dilcbico da atual.

2 _ o
orava yﬂmz(/(» lomava litura! “Cu era boa ¢ amava a sensacio de

esler /cw(/o:/

2, )
%ﬂ/@ de aula néc era /7%&/3(/@. J/ %/3 /Cw/(ﬂ/&)' /{(i(wam/ s edwf%yw’ dets
) »
ﬁmi/(?/%ﬂzd, /é/fezjﬁd e(vm/)/feya(/ﬁ/&. M{//{/@/ﬁ/ (/f/ﬁﬁ?///(/ e @? o desenlio era o

bad, na do %eyza/ ¢ caca, /mﬁ/ﬁmflfa/ doo OB era um dacto. ..

Cy7 . . . . .
LZ% cartelras eran C’fl/fy{l/llfi/’d&/ﬂ/j 677[//%1//5(14. 6//)%/56/ wina cartedra alrdas

da cutra.

‘/L 7 . ~ . . . ~
LMQ 6/0(%19 (Mﬁ(/(l/ nac fl//?%/// ar ﬁﬁ//?/(?éﬁlﬁ//?ﬂ(/(l na d’d/ﬂ, /ﬁ ¢, NC verac,

era lerrivel de y//euf(a/

YR Zy e . . .
@(7 acorde com o8 maleriads (/(Z/d/[(’("()/, wsei o livres comuns da eseola e

nac me /6//715/(0 (/€ ler /él‘fﬂ S0 ﬂ{‘? ﬂf//?é[l/ﬁ?/ oilroe. O&(}fl 6(6(/6/’7263/ COmMn e (/€
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%mwgyma/m% s awlas a@/@///yaé} eme diciondrio 60/”@0 lembre em
‘ | )
que maeimnentc ﬁ/ﬁﬁ/ (//1@%(//0) . % longe de minka aﬁé@@mgﬁo, /2(/70/’7/(4
C E C _

/éﬂlla(/w de nenlem material.

%7( amala, y/m//z(/a ‘w tlia '/(;7”1(1 atividades de carimbeo @/m 7€
carimbava wns desenhics /ﬁ/a/})//) e de ditade, /&al}j o/ﬂﬁ}él’ﬁ acertava lodas as
CL b . . . 7
palavrds. A iinica vey que me lembro de ter errado a /)(1/4//7% tive que w/)m/-/u/
des veses ne caderne de edéf/(////%a/ é//ﬂ/f(%? d/d/dﬂ//’d/ la?w) ]
A A

> ,
Wll({/ o anc, em 7)2&/2/&(6/%%}72/@{/(4’4@ lembro quee (}Mméa? wm linde livre

e na conlracapa veic wma mensagen linda de 7/?/)2/@@/)/{0/%%/@.

Née tenthe nenthuma lembranca negaliva e minha qﬁé#@mpdm Tt
alravds dela, que ainda erianea, decidi ser /é/{(/ Chsora. &@JMI/@ lante das
atividades de carimbo, que me via carimbando o5 caderncs de mews aluncs
67&(”7/26/2/0’ e /{{}Jcr/j) . %m/w d{//(c/e cheirinko  de  alecol  nas /Zf//zdrj

ﬂwm%ywcﬁ(/aé /
7/ .
Vinhea maior akyrm/ astava em descobrir o munde da leitura.

% ) ) 7 L sy y (

JCC/ Cl/f///f// ﬁfl?//ﬁ/, /éyﬂl/ﬂ/ d&/[/ﬁlﬂ/)’ A//)fﬁ//’ (o) € e & (//((ﬂ//(l///)ﬂd(ﬂ/ /f//‘, /éd//{(//
. ; R -~ . by //?/ D,

lenlar (77?/(7/?(14(77// 2 y(/()/ edlava eserddo. .. LC/%; /&6[1/66[/ /é()/jéi, sacrificic. t%/l/ﬂd’lél’%’ﬁ/’;

rj(d('é/aa% emn viver 47(((/0 /

@é asemana era /I//flﬁﬁ?{/[d/ i O eu alein de ostuded - /d,//f///ﬁfyﬂ//ﬂ/)d}(ﬂ

lentar ler d/lfl/m{/m/ deguinte.

Cyro . , . oo . ; -
SHete em dia. diante dv sonko descoberts na M%&/?(’((l; na cg%éef()ﬁaﬂm,
¢ - C
S ﬁ///mm/a/ em Tetras fd quatrc ands, porem nunca aﬁée/{% 7. %ﬁ}é}@
trabalhei com “Cducacio «,%y?m/é/, CCOnsine Thndamental . F ¢ Ensine
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//'/ = f 2 hl A 7 . P /;L
Q%zz/clme/ﬂ[a/ ﬂ mma/m/?dfjwfw e @/ﬂ//y{mj. ( g ¢ (FQX/{/}(/)/& Mma/

famé@?ﬂ)

(@n miénha lurma, o //)/fﬁ(fﬁ}j(/‘/ de leitura & /?/’/0 atravds da leitura
individual e coletiva, entre o8 alunas, dos (//6//612/{%{1 leatcs traballades em sala de

awla. ”

* * %

Yy ! > < N D) ) . .
‘% neme e %ﬂ/ﬂﬁ @mz/ye/ e @/{ﬂfﬁ@, ltente 2 7 andcs e s
(l//////ll?f/ﬂfe/é/f(/(édd(ﬁfw (/0//17}2&77@ anc do %:M/)/w %M/[mwnm/ em wma eseola
//f{l/d(/w. @t;@/@a a /é/c///}jci(/: e /J/((/ essora  come milo cw//'yll/éo, /J(fl}j amao

q/aéeiémr.

Ve — .

%ﬁa ene minha memaeria d{y[lﬂa’ }7(1@%@} "o /mcewa da minka
allabelizacde, onde a minka profesiora dhamade f natna lrazia consiqe.
veliGacde, e a (nfea / ‘fesiora chamada  fanatna lragia condge.
/6/?&40/6&/26/0 en a/’e{(//é@mcﬁ«, wne ¢//0 e d/é/fweizﬁcb de wma awloridade, /@/f e nao
({/fmf comae a de /Mﬂymmrr/[ @ @é// que viria a ser /(/J(I/(/(i‘//ﬁ(&lfm chamar a nossa
(1[@/@(%1’1//(1/%& ela, acabandeo assim com a 56571(//25{(1; %,'(0 auloridade, que d(f/wy/m
lodas deveme ler /0; 1ieo, que nae e;vcye/raf/ameﬂ/& %)m/a//f[a//dw @ ache wma

e . . D ’ s
alima aﬁée@fﬂz cra e lrage comige que ung S )% /ée/ov menc (/@de/é{i/}fﬂ/ﬁdg di o

@é/ja que /n’z'oi/

C@Mlﬁ/mﬂw-/w& e wma sala de awla bem myda/a /y///a//m{e e w//y’an‘a?«%
(@1 cada d//)l’ﬁjﬁﬂfdf{iﬁ/ (/dﬁlmﬁﬂ silcthica era colocadeo wm c'd//f@)% na /)a//%/ﬁ.
C%S o que me recordo.

% v )

% umea d%cée/()mfd’c bem tradicional. %}J wma vey ndo me recorde

— { [¢
Ly . . . 3 7'/

de materiais dideaticos (1%/’6/2(%1(/04 na écola e nem na minka maochila. %

.. . ) YA . ~ 2, . . o .
(1[([/((1//(1{/(’0 7/[[’/ erant (J%ﬂe/ﬂ@[ﬂ(/ﬂo/ eran a €{A//,/(’6(§’(1['/ dlea e a (1///6(/ (/() nformalica,

aé/yﬁ o /Mfylm e/fm)zﬁ%l/ da sala de aula. Cé}a/ a hora que datamaos (/(67115/6
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- . - . [ N . . _
niclec /mu /fe/}é&nlwmvd /czﬁm/ COM a/y& cﬁ/%we//zfe. %@w&, que o lambem
- 1, - C
aconlecta 7//////2(/0 de (9/)/{0;1%77/@4//@777/ @i dalas comemaoralivas e COMECaAlam o4

i . ”
/(Mﬂ(irjaa’ ensaios .

ﬂ(k}é@/zc/@/zle s /éwz/n‘o/ /éaej[//’//(/o/ e nyﬂlillorj que 66’/7/}5/’(’/ exislem, amel
17
estudar nesta escala. % mdlas alegrias: f/‘/my//d @), c;é/fe/u@*r/[/a alengcdo,
carinke, de. Qéfy/a gue trawe comige durante muiles ancs a lriste;a de ter dade
C [4 C
wma coneulsac ne hordaric da educacde fidiea. cone o‘/rcy’éjzj(m %}M/ ande me
lembre das dendacces lerraeds que denti a hora que entrequei minha vida nas mdcs
o @(;/?Aﬁ/// mesme sende lio nova, e y/(d//méfv vollei a 5 com ay/w/@ cheire de
alecal... . %}}de ﬁf(/ me renden a@éMMﬂ e varias sndromes do /cim'ﬁ/,b. %’
studava se minka mde estivesse ne porlic da esecla a anla toda. © medo de
/éa/ﬂ(cw mal de nove era maior que e, mas nada (’07)}(5(0/@(/0 a minka ventade de
. . Y .
continuar estudande e aprendendo. %Wy)m/ywjfm &//%()om’ ded pesares, consequi
cﬁbrmm{@% com Evile lude ¢ que me @ c;é/f@/mz/d(h dem nenliema (ﬂm{(/c/a(/e, 74
melw ver, ne w’(/ya esertlo.
Cyro . .
L)%/e COMNG /ﬂj@ﬂ&/@ fwcz/r/cb COMLGe  ma /d?’éf/(l/ da  minka
- O O
'//7 Ay pd

c/aée/ga(/(wm Aento incvar com méodeos lidieos /J(M’(& ensinar brincande, mas,
/(fd/ /m@/éﬁ(wﬁ (/%2*[/ y/wwm{/f en 7/6(&[7@ bimestres voeds tem que dar conta de (/ff
livres 7+ quatrc extradlasse + livre a’eﬁﬂa/ e mm;ﬁ ra ¢ de QZg//éj que ¢ a aparte

(/€ cllre 6(/(/1?66((//0//’".

a%ﬂ (l//léﬁ//()”[{/( (*om(ya%«/ cllado e ameo meis educandes. @j considerc
mmqﬁ//md 6/)) . COMOC NSEImenlos wiadcs /ﬁ/f/ @;ﬂ/)’ //)r/wa/ rjly)mfmc meus medes
de /?(/Zi/z(fliw. (@/(/ ('a’/cn/é(/‘wy/m ainda adulla comecei a trabalhar nedla éscola que
ég}e altteeony (@W&MJZ@ 4 /%{ atravds dos /éey/m/zé/wa/ 6@ 7506(0 exercla na

Creacio - j/ﬁm‘l/) que miinha (/{/)/fﬁja’d(y?fé embora.
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Cyyo , . .
L{g/e J&/{/ /(é/ﬁjﬂ CON ¢ 7/66/%&5@ e COMae aliuc, mdas sel que lenlie muile que
maovar, /éc«‘('d, (//M}%/Wf o que eim, )Ci;jfct/bﬁ/r// eﬁ}éﬂﬁj@ (f/{ 16 (56 M/}/)ﬂ'/a s é’///mo) .

val nos 61//(6%)(1//({/’ //I!/(/(l[’(‘ mas nac Nes l///é(/(é/’ (/f//Y‘/( //l(l{/d/l((lj

. - ,
@ M, ES S0l e, @@d/zf ggmzy(/ e @é’ﬂ{%ﬁ@, quee deiva aqué wm
/éﬁ//ﬁﬂ o sew Myufm, ale /ﬁ(/fy/m, e ﬁﬂf/fl citar tudeo me lernaria wma //)m essora

. . . . . ”
eserilora e ésle seria ¢ mm%/fmwma livre.

* * %

4 7?/ P2 ) . 7}. / )
[LC//K;(/ neme e %ﬁ/@ e @m@, lenho 33 ands e sow atualmente

/ém/(éﬂmfa do tereire anc do “Cnsine Fandamentad, em wma /fé{/ﬁ//ftbd(/(&.

Q% a/&ée/ﬂaﬁ/@ numa  éseola /éey/m/m chamada ﬂ//«/{?m C&((’/ﬂ
L%m- e/ i, no bacrre deo @({MJ{/, ent @; (‘ﬁ (/lfd/(

% 272 /((// Ssora se chamara Cg(//m Q elerna % %2//14 ) (/Mﬁfé

/éejoaa/ duper carinkcsa, ate na hora de damar a alencdc dets CHANCAs. %5/
lembre de wma J/ﬂj em quee ela sentouw -se ﬁmm'yn e me/’é)g/ consertar lodas as letras
s .
Yy \
W do mew caderne, Jols e ¢ / i /é/mmz//(i wma /()/wm/m  para debaive da

linka.

Cy7, . . _ )
g/faahf de aula era @}édfﬁé(& e bem iluwminada, ndac me recerde se
/ml’f[ﬁ%f/}/(/#ﬂ@j de muita codisa, f/le’/ary(/ﬁ aw era muile lomida, e ﬂ(Za/ﬁawfiﬁy)ﬂﬂm
mwﬁm/

C 7/
/ll[/(é 7&(’(’(( wsavamos 6(/(6{/’/(4[61 (’/(’l/[/l’(/ //((/(1 % Cg/ﬁ(l conlava

mudlas historinhas.

%ﬂ d@ﬁ}&m //f,odfe/i de lodas as alividades que //m//&ﬂe/m der Mﬂ/{éma/mj
individualmente. g@afw&/@-m& inclisive, das /féﬁfaxj que linkvamaed que c&ww&m

com par. .. @W%l@ deivara o meau par JC/ZF[N/&@/
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g%mém»me que lodas as tias " da eseola eram mega A”ﬂd{'é, carinhosas
e dedicadas. % (//ﬁﬂ/ﬁi miile a duas delas (/(, [ardin ef % Q/} iee e a da
(1/0, a% @/ﬂd) . %ﬁw«% demais y/m//z/c/ﬂ dotbe quee nac conlinuaria la ne anc
deyﬂﬁu‘e. %}{;{ mudle (1%2*(‘/ me cm/(;éfdw em culra éseola /é/(d/ 0//8(/1? ﬁ[,

. - 172 ’” . Van . (?/ ~
@éﬂy)m yfufe/ de eserever, enldac o r//)mﬂ(/eﬂ /1@ MINEM, JGU INAGLCC / %
ks , e p 3 Ve e “ ” 4
/15/1,4 ew admire al /é()fjo/a(ld que eserevent correlamente, e meus ol cagcam s errcs

e a/ffq/ng{d/éaw 0//204?//&((1)’40/

/?,
% cecla em que i/@éd%&, e (é’éémz/m de livres com historinfas e
g . - o, ) g 2 ) 2
conferme of aliunds vdac lerminande as fmfe/?/d e (éa/(y(/mb wm /m/«t/dyzyp ler.
7 ] . ,
%ﬁ& 6?/6%75’{’/’ leitura 00?7}&@///1%4(/@ e cz/}/lmo” lextod e ene 6[//7[(//?4 Casod, (%/'éld//f(%ﬂl/
7 - /V 2
varias vezes a /é(//rw%z/ que erran. %j;ﬂé@ﬁ?/ /ﬁfy[ ncs /ﬁefj deles com a /?z/mao/m
] ~ .
(l(f@/?/l/dﬁ(][/«/
@c«/{f e /ﬁd///ﬁ%ﬁ’/ alividades lidicas o”e/”}ém que /Jﬁo’rja, /é(f{'o/ achc que

estimudar mudle mais ne @él@/?ﬂf{fd{/ﬂ “

* k% %

“ //72/ ’ _ 7 . . ) 7
Wew neme & Francine da % e gﬁm@ﬁ lenho 24 ancs e sou

/é/f(/”ezﬂmfm o deymz(/a anc de %;w/)/w %2(/(1/77&6/?/(//, em wma rede /émm(/f// ha
(’5 aAnod.

Tui c%zée//()%((/a ne ane de 2000, com seis ancs na esecla Tamandare
ﬁ/?iﬁ/}@ /ﬁﬁd/g)”ﬂ'ﬂ/(l ne bacrre %@m %& &'i&ﬂ(ﬂ/ﬂ.

), R
%mér@ que (necel 0/}(066/})’@ e dﬁéf[/{émfdﬂ COMN a/m ess0ra @«Mé{/ﬂ,
>
que era mudle boa e y/m/fi(/a/)e/a/ turma. W, el abandonca a turma dem se
U B . %R
0/69&”(/(/’ %{Mﬂdﬁ@ﬁ(& o’ﬁ/{eaw sabendo /6/60/5//(/{/?4407/(0 sublilula @M(mm que

nod conlow que ela ltinka se casade e ndac nes daria mais awla.
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% unica cobsa que a me lembre do ambiente alf aéelg%z{ﬁw ¢ a
2K ﬂ/ﬂg{/(ﬁ(r dea sala, que era (eﬁﬁ}&ﬁdm/)ﬁ/@’ ﬁﬁ[l’f//)’ de carteiras (wma atras das
cw//fa/j) . a mesa da /é/io‘ Cisora que era ;ﬁl’dﬂ(df’/ ¢ Geava encodlada /zc&/mfetde ene
que /{@wﬂ/ o 7/{[6(/7@ e wina estante, mm@/awwm ol nassod livres ( que ﬁgk e

2,
dhamae de (fd//f/l'//ld). A sala de aula era a//jm/ dare, linka dois venliladores de

lele.

. B
@}m«w ir a éseala, ew levava dentre da maochila, caderne , /¢l/j, borracha,
/d/)/o/ de cor, hidrocor e wm &Jf/ﬂ /c. @é(lﬁﬁ/«/ﬁ/ Com as minhas lembraneas, ew linfa

lodo malerial miyﬂk/e/w esecla /émf(// ser wsado /20//@(4&1&0,, e a /62) A acdo.
c , A
% atividades eram de ler e copiar cza//fl/m//jdzj delechicas.

OM%@ s coisas que e lembre bem era o cheirinkic de alecol nas /(6%((1}

das atividades.

CL / . P - ~ , .
T ccisas boas que lembro (I{?o/fﬁ/)eﬂ(}(/ﬂ scio dod meus amiges, que eslavam
&
/’(m/n comiqe desde O/Zl//f((?ﬁ?/ S e de duas primas que estudavam (?(r/m('yo. %{rma
¢ ,/ ¢
/ o d(/ oo Oy ) Srinn
aywzle maorava ne mesme quintal (ménhal /ﬁlfmmz) Ina F awla e Fabrinnge
& C
) o, o ) / _ e . / . oo, . / ) y .
e/, NosLncs e o ,ld(/dmw/mzlad da ésecla. % a (niea t/f//jf(fjm que recordo, /?//
( & -

o abandene a/a//cj?a?}(wa/ L@};{'Aﬁim

%’y%y;}w/zte, ég‘e COMe /M essora  lenho que traballar de /firmd
- c - -
tradiciondl. %ﬁm&b com que @ erianeas ﬁyzmm na mator parle dets audlers
) 1
rea 15)%1/72(19« s alividades dos livros G{/p dac mm’/cfd) e dod cadernds. % J@ﬁ%/@
biesce tentar f}(ﬂﬁ”ﬁ/{/ ¢ ﬂﬁ/ﬂfafa/@/ém’(/; a realidade deles, /(f(éfjﬁmu/@- 05 COMG 6,62?6/}7%/0
C C
) )
e sondandeo o que eles sabem. @(W(/A as veses que ('[f//z(j/yﬁ/aﬁmﬂ a/yﬂ (//ﬁ/@ﬁ/ﬂ/(’/(&
2 el o
/?1/[(1/ e lenypo. g@yn mutile de ler historinfias para eles, e dempre incenlive que cles

leiam lambem.



42

(/Zé)uw das coisas que eles ym’mm/ il & desenliar a//ém'fe/ de histeria que
ales mais yﬁdfr/wam/ e moslrar /ém'(/ as (f‘ﬁ/ﬁyﬂd 6#//1 dempre 5o ¢ C«‘/ﬂ////ﬁ/) e
lambemn ysz((wn// de ler colelivamente, /é(//( C’dﬁ‘ﬁ”}é/ﬁ, UN COMeca ler e cutre da
conlinuidade ale acabar a leira. %}/@’ y&jm/m (/p ager essa ledtura coletiva em

”

7/{&//7///)//6 maemento da awla, mas nac @’dm@m que B850 aconlece.

* * %

Y T : : o
i{%/f;(/ nome e, fuliana dos %ﬂl&d %ﬂ/ lenho (5) 6 ancs ed&w/ém essore

- 0 — 7 P -
do 3 ano do “Gnsine Tondemental, em wma /fe(/(f/élf{l’d(/d/ fii 75 ands.

U

% rocesio de a//aée/gaﬂ}(f/é/e//( e tma eseole c/e/////m/c» e 7//02/6%

B _ , )
Q/Mﬂ/ﬂ/ da casa onde e merava e que minla mde mora ate ége. @z@ essora
que me aﬁéﬁ@ﬁmﬁé wmae ticc miénb %ﬁﬂ(i{%’(ﬁ@//ﬁ?[dﬁ?ﬁﬁfﬁ COM ﬁl/f/ﬂd/ﬁﬁ/ﬁﬂ(l/ que
nac me lembre nome. t/@//()éymen/e nac e recorde c/cr//émcﬁjm a%zﬁe/ga(/ﬁk
NEM mesne: d/jﬁyfﬁm/j /////Q”ﬂa/mj.
4

@gylmz/a hislcrias  conladeas por minka mae eav linka wm bom
relacionamente com o m/gyao e Com cz,ém/éﬁoww @mﬁa f[d) .

%/ N s it o s recorde Suddvinames eme wnias

Fembre - me /ﬁ(w(eo/ da 7/)(;(,«‘(1/, mas recordc que estiudarames e winas
dalinlics que /Zﬁ/[/[&/’d viraram s cimodos ow(/e%'af moraran varicd lcs e lias
minbhas.

O chae dus salas era de cimento lise, /)Mla(/od com wma cera que

- % . .

chamavam de vermelhde. oa’ﬁ/z(/@’ dea casa linkia mm/ey/m/w,éawyumﬁ&/ CON:
wune éf//ﬂﬂ(ﬁ/ﬂ’/ﬂ /ﬁ/@ men pal G/e corda, amarrade ne yﬂ/ﬁ(«» mats ymdo/ﬂ de
arore 772&7;7//4%7% . ,ﬂ//z/y(mma/ quee existe ale ficje no 7//03/61/ da casa de minkia
mae., (na yan/ywwr// Cila de madeira de mmg/m e uma arvcore arceira énde
lanchavamas embaiae.

@an/c& minha mde que astudcavamad com wmas carlibhas monladas /e/(w’

//)/fc/(éjdmfcw 6%’/%(1/ lia e a amiga c/e/d) ;
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Q%m 73004/ a mjﬁﬁaf /flm[/ld de enconlrava em (n /e;«{??ﬂ/& quee eles
chamavam de vacas may//fmj, o dinheire era bem éseasio, //)wfef/)z minha /)m‘()/%;///
y/mj/(i(» quee ar livesse de lude. Céjz/(la cw/e wonava minkas loalhinkas, minka
bolsa /ém(a/ yﬂw/a/dw mew lanchinko &0&5@ mudlas ﬂ%’fé /)(chr COM mowfcm{?/a) .
cjj;/a/ me mareott mulo.

@éyzmc/@ relalcs de minlia mde ela a’eﬁ;é/f{yé)@ queslac de me g’(é(/(m: lendo

/é/fr// mim, me ensinande as letras e as sidabas e /lﬁmﬂaym/ﬂ éﬁ/’(lz){ /%/w/m/ﬁ as
alividades da carlitha.

@ém Yz //f,oéfe(? mitdle: de livres e eriacdc de historinkias e lealas. %75/6 en

diaw bisec recurscs come 09'(/04, culroed tedlos e//iy/&/fmj /é(l/ifdf estimedar mews aluncs

a ledlura.
‘/?/ . . A . . .
-/ %@/{(/m//, procurc sempre relirar de vivéncia ((//ﬂ a dia dos a//mcid)

Pl y FW- .
d%gﬁ /)m)a trabalhar o conteiddos a serem c;é/feo/(m/dc/(/fj. @ww%za/mmz/e ent

”

Yy \
%fﬁﬁ%f/fﬁﬂ/ quee ca m(?/zéd//éczm;’dc&.
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3- MAPEANDO O CONTEUDO DOS MEMORIAIS: LEVANTANDO CATEGORIAS
PARA O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

No desenvolvimento da interpretacdo dos dados coletados, o presente

capitulo pretende contar um pouco do movimento feito na pesquisa ao estudar os

memoriais das participantes. Foi possivel perceber através dos memoriais que as

histérias particulares das professoras convergiam em algum momento em

percepcgdes e opinides semelhantes acerca de determinados temas que teceram a

memoéria do processo de alfabetizacdo, denotando desta maneira, vivéncias

parecidas que se traduziriam em etapas que podem ser pensadas como

significativas nesse processo de aprendizagem em patrticular.

Desta forma, foi construido um quadro de andlise, partindo da fala das

docentes em seus memoriais, procurando encaixar elementos de suas escritas em

temas/ questbes de investigacdo que se revelavam comuns entre 0S memoriais.

Aprendizagens

Sujeitos da Pesquisa - Memoriais

Francine Juliana Dayane Livia
Memoria Obteve uma boa memdria | Lembra pouco da época, mas | Apresenta alguns | Nio se recorda
da alfabetizacdo, | recorda que estudava em | “flashs” de | muito da
lembrando com carinho de | salinhas que viraram | alfabetiza¢do, mas | alfabetizacao.
sua primeira professora e | comodos da casa de varios | lembra do apito | Lembra da
até do cheiro de alcool das | tios. no pescoco da | professora

folhas de atividades.

professora e de
sua autoridade
como general.

carinhosa e do
erro que cometeu
com a letra M.

Alfabetizacé@o

Foi alfabetizada através de
cartilha e cépias.

Foi alfabetizada pela sua tia
com outra pessoa, mas
infelizmente ndo se recorda
do processo e as formas
utilizadas.

Sua alfabetizacao
foi bem
tradicional,
através de cartilha
e familia silabica.

Sua alfabetizacao
foi através de
cartilha.

Crianca/Infancia

Foi uma crianca tranqiiila e

Gostava muito de livros e

Foi uma crianca

Era uma crianga

adorava ir para a escola | criacdo de histérias. tranqiiila que | muito timida.
com seus primos. Adorava brincar nos | adorava aprender | Adorava ler e
brinquedos da escola. coisas novas. escrever.
Escola Estudou em uma escola de | Estudou numa escola de | Estudou numa | Estudou numa
bairro. fundo de quintal da sua | escola tradicional, | escola pequena
propria casa. grande, arejada e | de bairro.

confortavel.

Sala de aula

A sala de aula possuia
fileiras de carteiras.

A sala era azul claro e
tinha dois ventiladores,
uma estante e uma mesa
grande da professora.

0 chio das salas era de
cimento liso, pintados com
cera.

Nos fundos da casa tinha um
pequeno parquinho com
balanc¢o e gangorra, no qual
existe até hoje.

A sala de aula era
bem grande,
arejada e
confortavel.

Nas paredes tinha
as familias
silabicas coladas.

A sala de aula era
espacosa e bem
iluminada.
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Ser professor

Infelizmente trabalha de
forma tradicional
conforme a exigéncia da

Procura estimular

objetos,

seus
alunos na leitura através de
figuras e outros

Ama
alfabetizadora.
Foi através da sala

ser

Gosta de
trabalhar
atividades

escolamas sempre que | textos e também o dia a dia | de aula que curou | ludicas com seus
pode tenta trabalhar | de cada aluno. a sua depressao. alunos.
conteiidos voltados a Procura trabalhar | Disponibiliza
realidade do aluno. com inovac¢ao, mas | livros de
possui regras no | historias.
seu trabalho. Exige leitura e
acentuacao.
Trabalha numa
escola
tradicional.
Ler e escrever Aprendeu a ler e escrever | Segundo a sua mie, estudava | Aprendeu a ler e | Aprendeualerea

através de familia silabica.

através de

cartilhas
montadas pelas professoras.

escrever através
de cartilha e licdes
de familias.

escrever através
de cartilha e
escutava muitas

Fixacao das li¢oes | historinhas.
anteriores e | Sempre gostou
reforcando 0 | muito de
processo silabico | escrever e
da atual. aprender foi
“magico”.
Ser aluno Era carregar um monte de | Sempre teve ajuda da mae | Apesar de seus | Era uma aluna

materiais na mochila e ter
amigos.

nas atividades.

Gostava muito de livros,

medos, tive uma
boa aprendizagem

muito timida e
quase nao

criacdo de historinhas e de | sem nenhuma | participava de
textos. dificuldade. nada.
Era muito
individualista.
Sujeitos da Pesquisa - Memoriais
Aprendizagens Ariana Eulalia Maria da Penha Rayane
Memoria Possui uma boa memoria | Nao possui uma | Nao possui uma | Possui uma boa
de sua alfabetizacio e | memoéria das mais | memdria prazerosa de | memoéria de sua
relata marcos importantes | agradaveis em sua | sua alfabetizacio. alfabetizacao,

dela, como a morte de seu
avo na época no qual lhe
atrapalhou na
aprendizagem.

primeira impressao da
vida escolar.

apesar de nao
lembrar muitas
coisas.

Alfabetizacdo

A alfabetizacao foi feita 2x,
a primeira experiéncia niao
foi boa e apagada da mente.
Ja a segunda, foi quando
houve a aprendizagem.

A alfabetizacdo no
inicio teve problemas
com a professora que
era muito rigida, mas
logo mudou de escola e
se adaptou bem.

A alfabetizacdo nao foi
prazerosa.

Nio teve estimulos a
leitura.

Estudou com cartilhas e
decorebas.

Leitura de familias.
Copias inimeras vezes.

Sua alfabetizacao
foi através de
cartilha.
Estudou no
mesmo lugar que
leciona hoje em
dia.

Crianca/lnfancia

Adorava brincar e fazer
amizades.
Era uma
timida.

crianca bem

Era uma crian¢a muito
timida.

Suas brincadeiras na
infincia eram com suas
bonecas feitas de espigas
de milho e foi o que lhe
garantiu avancos na
escrita, pois brincava de
dar aulas para elas.

Foi uma crianga
que amava ler e
escrever.
Adorava brincar
de professora.
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Escola

A escola era pequena,
muito boa e acolhedora.
Era no quintal de uma casa
e tinha brinquedos.

No primeiro momento
a escola era pequena e
funcionava nas
dependéncias de uma
Igreja Catdlica perto de
sua casa.

No segundo momento
de sua vida, foi para
uma nova escola e esta
era publica e nio
deixou desejar em
nada.

A escola niao foi um
ambiente Ifabetizador.
Nao foi prazerosa.

Estudou numa
escola pequena
de bairro.

Sala de aula

A tnica lembranca é das
mesas e cadeiras do
tamanho dos alunos.

Materiais didaticos como a
cartilha e cadernos de aula

A sala de aula era muito
acolhedora com muitas
mesas e cadeiras em
grupos, figuras de
frutas e animais nas

A sala de aula nao
possuia um ambiente
alfabetizador.
Sem estimulos.

A sala de aula ndo
era grande e bem
quente.

Nas paredes
haviam cartazes

e casa. paredes, vogais e de familinhas.
nimeros também. As carteiras eram
uma atras da
outra.

Ser professor Sempre foi o seu objetivo e | Sente-se desanimada | Ama ser professora | Desde crianga
tenta trabalhar da forma | em ser professora do | alfabetizadora. sonhava em ser
mais agradavel, | Estado por ndo ser | Trabalha com varios | professora.
aproveitando a vivencia do | valorizada. géneros textuais, | Trabalha o
aluno, cartazes, livros de | Busca forcas em seus | musicas, jogos e faz do | processo de
historinhas, jogos | alunos para | ambiente alfabetizador | leitura e escrita
didaticos e atividades | compartilhar o melhor | bastante estimulante. através do
ladicas. dos seus | Respeita cada fase de | individual e

conhecimentos. escrita das criancas. coletivo e com
diferentes textos.

Ler e escrever Encontrou muitas | Teve muitos estimulos | Sua alfabetizacdo foi | Aprendeu a ler e

dificuldades no inicio de
sua alfabetizacdo, mas logo
obteve sucesso ao repetir a
alfabetizacao.
Comegou a ler e escrever
naturalmente.

a leitura.

feita atraveés de
cartilha.

Leitura de familias.
Copias das familias e

silabas.

escrever através
de cartilha e
licoes de familias.
Fixacdo das licoes
anteriores e
refor¢cando o
processo silabico
da atual.

Usou caderno de

caligrafia.
Ser aluno Teve dificuldades no inicio | Teve dificuldades no | Foi uma crianca que | Adorava ler,
de sua alfabetizacao. inicio de sua | obteve muito medo em | principalmente
Adorava escutar historias. | alfabetizacio. sua alfabetiza¢ao, pois | quando a
Gostava das brincadeiras, | Adorava a professora e | a professora gritava e | professora
festas, roupas das festas e | sua metodologia. batia o apagador na | tomava leitura e
de algumas amigas. Teve muitos incentivos | mesa a cada erro dos | de fazer ditados.

na leitura, musicas e
dancas.

alunos.

A partir da leitura dos memoriais, percebemos que quando as professoras

envolvidas com a pesquisa foram questionadas quanto as memaorias emocionais do

processo de alfabetizacdo: trés professoras afirmaram terem boas lembrancas da

época, outras trés nao tiveram memaorias prazerosas sobre o processo vivido e duas

disseram lembrarem-se pouco da época.
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No estudo que desenvolvemos dos memoriais, percebemos no que se
relaciona a metodologia de ensino da leitura e escrita, que seis professoras
participantes da pesquisa afirmaram terem aprendido através do uso da cartilha,
leitura de familias sildbicas, cépias e memorizagao de palavras. Uma professora ndo
se recordou do método ao qual foi submetida, enquanto outra professora afirmou ter
“feito a alfabetizacdo duas vezes”, conseguindo ler e escrever apenas na segunda

vez.

No mapeamento que desenvolvemos quanto as memodrias de infancia: trés
professoras relataram terem sido criangas timidas, porém tranquilas e interessadas.
Cinco professoras recordaram-se que gostavam de ler, escrever e aprender coisas
novas, sendo que duas destas demonstraram que ja apresentavam tracos de
“vocacao” para profissdo docente ja na infancia e recordaram-se de que a brincadeira

preferida era serem professora de suas bonecas.

Em relac@o a estrutura da escola em que estudaram, os memoriais de seis
professoras relataram que elas tinham frequentado escolas pequenas ou casas que
foram adaptadas em escola. Uma professora mencionou ter estudado em uma
escola grande, confortavel e arejada. Outra professora néao revelou detalhes quanto
a estrutura fisica da escola, mencionando apenas que o ambiente ndo era
alfabetizador nem prazeroso, enquanto outra declarou ter frequentado uma escola

gue funcionou nas dependéncias de uma igreja catdlica.

No que diz respeito aos memoriais das docentes sobre suas lembrangas de
infancia enquanto estudantes, trés delas disseram que nao tiveram dificuldades de
aprendizagem nesta fase. Duas professoras afirmaram que tiveram dificuldades no
inicio do processo de alfabetizacdo, mas que gostavam das atividades propostas,
principalmente as histoérias contadas por suas professoras. Uma professora lembrou-
se de sentir medo no periodo da alfabetizagc&o por conta dos gritos da sua professora
alfabetizadora e porque esta batia com o0 apagador na mesa dos alunos. Outra,
revelou ter sido uma estudante timida e que nao participava das atividades
propostas. E a Ultima professora mencionou apenas se recordar de carregar muitos

materiais na mochila e de ter amigos.
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Quando descreveram em seus memoriais como € ser docente, seis
professoras demonstraram-se satisfeitas com suas profissbes e disseram procurar
utilizar metodologias estimulantes de ensino. Uma professora revelou sentir-se
desanimada e desvalorizada. A Ultima professora declarou ndo gostar das
metodologias impostas pela instituicdo na qual trabalha, mas disse procurar inovar

sempre que possivel.

3.1 — Alfabetizacao

A historia nos revela que a utilizacdo de cddigos escritos acompanhou o
desenvolvimento do homem desde os primérdios das civilizacdes. A escrita,
enquanto sistema de representacdo e registro da vida cotidiana, impelia a
necessidade de que os sujeitos conhecessem o seu funcionamento para decodifica-
la e apropriarem-se dela para integragdo e intervencdo social. As praticas de
alfabetizacdo seriam tdo antigas quanto a invencdo da escrita, pois devido a
necessidade de socializacdo dos cdédigos, e pelo fato de que leitura e escrita estéo
intrinsecamente articuladas, ou seja, uma nao existe sem a outra, surgiram 0s

espacos e métodos de transmissdo desse codigo social (SANTOS, 2014).

No passado, praticas de ensino de leitura e escrita desdobravam-se,
inicialmente, em espacos domésticos e privados por iniciativas informais,
anteriormente a sistematizacdo da escola como espago publico proprio para
disseminacgéo de conhecimentos (FRADE, 2005).

Quando falamos da importancia da alfabetizacdo, vemos na pratica de leitura
e de escrita um instrumento de libertacdo. O sujeito quando alfabetizado em um
ambiente enriquecido por diferentes tipos de géneros textuais, e que contemplem
tematicas consonantes com o vasto universo cultural produzido pelos diferentes
contextos sociais, pode dispor de um maior acesso a novos conhecimentos e,
consequentemente, essa experiéncia lhe garante uma expanséo intelectual, afetiva
e politico-social, que o dara plenas condicbes de ser um agente de intervencéo

positiva na sociedade ao qual esteja inserido.
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Segundo Paulo Freire, célebre educador brasileiro,

[...] a leitura critica da realidade, dando-se num processo de alfabetizagéo
ou nado e associada, sobretudo a certas praticas claramente politicas de
mobilizacdo e organizagéo, pode constituir-se num instrumento [...] de acéo
contra-hegemaonica. (1989, p. 19)

Para Freire, o0 ato de ler ndo encerraria um fim em si mesmo através da mera
pronunciacao de palavras, mas, pelo contrario, seria um ato de apropriacdo de
significados culturais, politicos e sociais. Esta apropriacdo tornaria o individuo mais
capaz de tomar decisdes, consciente do seu papel enquanto cidadao de direitos e
deveres e de se levantar contra qualquer tipo de dominacéo/ opressao. Ainda segundo
Freire, a escola deveria promover uma educacao para a consciéncia, permitindo ao
aluno desenvolver a competéncia de fazer leituras reflexivas sobre o mundo para

poder transforma-lo.

N&o é possivel mencionarmos a importancia politico-social de ser alfabetizado
sem nos atentarmos aos processos educativos que propiciam a aquisicdo da

habilidade de leitura e escrita.

Por meio da interpretacdo dos memoriais, pudemos perceber que 0s processos
de alfabetizacdo das professoras guardaram semelhancas entre si no que se refere
as atividades aplicadas e materiais utilizados, trazendo-nos uma noc¢éo das didaticas
utilizadas ha pelo menos quatro décadas, conforme podemos perceber em alguns

trechos que transcrevemos abaixo:

Professora Livia Paiva: Eu lembro de uma vez em que ela [a tia] sentou-se
comigo e me fez consertar todas as letras M do meu caderno, pois eu o
fazia puxando uma perninha para debaixo da linha. [...] Naquela época
usavamos a cartilha e lembro que a “Tia Edna” contava muitas historinhas.
(MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Francine Gomes:[a sala de aula] era composta pelas fileiras de
carteiras (umas atras das outras), a mesa da professora que era grande e
ficava encostada na parede em que ficava o quadro e uma estante, onde
ficavam os nossos livros (que hoje eu chamo de cartilha). [...] As atividades
eram de ler e copiar as familias silabicas. (MATERIAL DE CAMPO DA
PESQUISA)
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Professora Juliana Leal: Conta minha mae que estudadvamos com umas
cartilhas montadas pelas professoras (minha tia e a amiga dela). [...]
Segundo relatos de minha mée, ela sempre fez questao de me ajudar: lendo
pra mim, me ensinando as letras e as silabas e passando horas fazendo as
atividades da cartilha. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Ariana Guimarades: N&o lembro de muitas coisas, mas lembro
gue tinha brinquedos no patio e mesinhas e cadeiras para o tamanho dos
alunos. Com relacdo ao material didatico, eu lembro que tinha a cartilha e
cadernos de aula e casa e éramos avaliados através de provas também.
(MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

A cartilha foi o livro citado pelas professoras e por mim como o material
impresso que balizava o processo de ensino. Através da descricdo que realizaram e
de minhas proprias recordacgdes, foi possivel entender que nestas cartilhas havia o

predominio de métodos sintéticos de alfabetizacao.

Os métodos sintéticos englobavam um conjunto de praticas metodolégicas que
privilegiavam que o processo de alfabetizacdo se iniciasse a partir da andlise e
memorizacdo das menores unidades da escrita, ou seja, das letras do alfabeto, por
esta razdo esta metodologia era denominada método alfabético. A partir do relato da
professora Rayanne Vidal, € possivel que tenhamos uma no¢do de como o método

funcionava.

Na época, aprendia as familinhas (uma em cada semana) e sempre a tia
tomava leitura, sobre cada licdo nova. [...] Lembro que minha primeira licdo
foi relacionada a familia do bau(familia do B,b ) depois a do cacau(familia
do C,c) ; a do dado (familia do D,d) ; a da foca (Familia do F,f) e etc..
Sempre na ordem do alfabeto, fixando as licdes anteriores e reforgcando o
processo silabico da atual. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Posteriormente a fase alfabética, as criancas passavam a decodificacao
fonética da escrita, ou seja, ao treinamento analitico da relagdo entre os sons das
letras (grafemas) com os sons da fala (fonemas). A esta metodologia foi dada a

denominacédo de método fénico.
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O sistema de escrita do portugués representa unidades abstratas do
sistema fonol6gico — os fonemas — por letras ou conjuntos de letras — os
grafemas. Por exemplo, o fonema / g/, de galo, guerra, guia, gola, agulha, é
representado pelos grafemas g (em gato, gola e agulha) e gu (em guerra e
guia) (FRADE, 2005, p. 24).

Apdbs conhecerem os sons das letras, as criancas passariam a memorizacao
dos sons que as letras poderiam apresentar quando associadas umas as outras, para
formacéo silabas, denotando a utilizagdo do método silabico.

No desenvolvimento do método, geralmente é escolhida uma ordem de
apresentacgao, feita segundo principios calcados na idéia “do mais facil para
0 mais dificil”, ou seja, das silabas “simples” para as “complexas”. Séo
apresentadas palavras-chave, utilizadas apenas para indicar as silabas,
que sdo destacadas das palavras e estudadas sistematicamente em
familias sildbicas. Estas sdo recompostas para formar novas palavras. O
método permite que se formem novas palavras apenas com as silabas ja
apresentadas e formam-se, gradativamente, pequenas frases e textos,

forjados para mostrar apenas as combinacdes entre silabas j4 estudadas.
(FRADE, 2005, p. 27)

Vencidas estas etapas, se iniciariam as combinacdes de silabas para formacao
de palavras e a articulacdo de palavras formando frases, como nos apontou a

professora Maria da Penha dos Santos sobre seu processo de alfabetizacéo

[...] era utilizada uma cartilha com o nome de Casinha Feliz, com frases do
tipo “Ivo viu a uva.” Com familias silabicas e alguns pontilhados, onde toda
turma tinha que, apds realizar as atividades da tal cartilha, copiar inmeras
vezes as familias daquele dia, que nas minhas lembrancas [n&o era] nada
desafiador. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Os métodos sintéticos ainda séao largamente utilizados nos dias de hoje.
Também €& possivel encontrarmos instituicbes que embasam seu processo de
alfabetizacao na repeticdo de familias sildbicas, atividades de copias de palavras e

leitura de textos exclusivos da cartilha.

A partir da interpretacdo dos memoriais, entendemos que nestes métodos haja
ocorréncia do privilegiamento da repeticdo mecanica como meio de aprendizado, sem
enfoque em um conteddo que contenha elementos que permeiem a realidade das
criancgas, a fim que produza sentido para a crianga e que, portanto, seja compreendido,

nao memorizado.
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Segundo Frade (2005, p. 22) “a esse conjunto de métodos denominados
sintéticos, propde-se um distanciamento da situacéo de uso e do significado, para a

promog¢ao de estratégias de analise do sistema de escrita.”

Interpretamos que de maneira repetitiva e sem conectar o conteddo com um
significado efetivo, a aprendizagem da leitura e da escrita pode se desenrolar como
algo desagradavel e desestimulante tanto para a crian¢ca quanto para o professor,
pois partindo da premissa de que processo de ensino ndo despertaria na crianga a
curiosidade, o interesse e o prazer pelo aprender ou que seria percebido por ela
como algo a ser temido, o processo de alfabetizacdo poderia perder sua fluidez
natural e passaria a ser encarado como uma pesada obrigac&o para os envolvidos.
Tal situacao fica nitida quando observamos o trecho do memorial transcrito abaixo:

Professora Maria da Penha dos Santos: Minha alfabetizacdo, ndo foi muito
prazerosa, e ndo fui estimulada a leitura, nem me ofereceram variados
géneros textuais; o ambiente ndo foi adaptado para alfabetizar. [...] A
professora sempre tomava leitura dessas familias, gritava e batia o
apagador na mesa a cada erro cometido na leitura das mesmas; eu com
muito medo e voz trémula, chorava e ndo conseguia falar corretamente as

silabas, sentia pavor da professora, que utilizava como material didatico a
Unica cartilha. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Pensamos que, para que o processo de alfabetizacdo cumpra o obijetivo
sugerido por Freire (1989) de ser um ato reflexivo e libertador, precisa ultrapassar a
pratica da mera repeticdo de palavras e memorizacao de silabas, pois memorizar ndo
denota necessariamente aprender o significado de cada palavra e, principalmente,

compreender 0 uso pertinente as palavras em cada contexto.

Concordamos com Freire quando nos afirma que

Os alunos ndo tinham que memorizar mecanicamente a descricdo do
objeto, mas aprender sua significacdo profunda. Sé aprendendo-a seriam
capazes de saber, por isso, de memoriza-la, de fixa-la. A memorizacéo
mecanica da descricdo do elo [de ler e escrever] ndo se constitui
conhecimento do objeto. Por isso, € que a leitura de um texto, tomado como
pura descricdo de um objeto € feita no sentido de memoriza-la, nem é real
leitura, nem dela, portanto resulta o conhecimento do objeto de que o texto
fala. (1989, p. 18)

Entendemos que a alfabetizacdo, para além de ser um ato de conhecer os

signos linguisticos, precisa oferecer a crianca condigdes de expressar sua propria
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cultura e obter conhecimento em relacédo as demais, pois, como nos afirma Paulo
Freire “a alfabetizacdo como pratica da liberdade instrumentaliza a crianca para ‘ler
0 seu mundo’ valorizando a leitura no sentido de expressédo da realidade social”
(1989, p.10).

N&o podemos deixar de mencionar que, como percebemos que cada individuo
€ Unico, entendemos que seu universo interior e a realidade exterior sédo repletos de
diversidade, peculiaridades e necessidades distintas. Portanto, concluimos que a

maneira de aprender de cada individuo também é Unica e deve ser respeitada.

O estudo do material de campo, através da qual vimos refletindo sobre as
praticas de alfabetizacdo, nos levou a compreensdo que seria imprescindivel que o
processo de alfabetizar uma crianca fosse pautado em respeitar as diferentes etapas
de maturacdo biolégica, as necessidades emocionais e educativas, o grau de
autonomia e as hipéteses para a escrita levantadas por cada crianca. Dito isto,
concordamos com Ferreiro (2001) quando defende a importancia de respeitarmos e

valorizarmos as diferentes etapas que um grupo de criangas pode apresentar entre si.

Em Ferreiro (2001), somos apresentados a ideia de que o aprendizado real nas
criancas ocorre quando sdo percorridas etapas gradativas de experimentagdes, erros
e acertos, em busca de um resultado. A partir destas experimentacdes e interacdes
com o0 objeto do conhecimento, as criancas se deparariam com algumas situacoes
conflitivas em suas hipéteses, 0 que se constituiria em desafios a serem superados

através da reflexdo/acéo.

A partir do estudo sobre os pressupostos de Ferreiro (2001) entendemos que
uma hip6tese é uma possibilidade resolugdo. Caso uma hipétese levantada por uma
crianga venha a estar equivocada, partindo da nogéao de ser diferente do resultado
almejado / planejado, esta tentativa ndo deve ser encarada pelo professor mediador
como “erro grave” ou “dificuldade de aprendizado”, mas, como um fato a ser explorado
de forma conjunta (professor e aluno) para que promova reflexdes e o levantamento
de possiveis solu¢des em direcdo ao resultado que se deseja, promovendo, entédo, o

aprendizado efetivo.

Em seu memorial, a professora Maria da Penha dos Santos, nos revelou que

organiza sua pratica pedagoégica em torno da valorizacao das diferentes etapas no
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processo de aprendizagem e das hipoteses levantadas pelo grupo de criancas, como

podemos perceber no trecho transcrito abaixo:
A crianca tem fases de escrita as quais precisam ser respeitadas, e como
na turma cada crianca € uma, as hipéteses sao bem diferentes, entéo faco
0s chamados agrupamentos produtivos. Com esses agrupamentos 0s

avancos vao acontecendo e no final vejo as criancas lendo e escrevendo.
(MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Ainda sobre Ferreiro (2001), concordamos com seus estudos que nos revelam
gue uma importante etapa a ser percorrida pela crian¢a no objetivo de compreender
0 processo de ler e escrever seria a experimentacao arbitraria da escrita, ou seja,
dar liberdade para a crianca supor livremente como se escreve o nome de um objeto,
por exemplo. Este conceito pode ser melhor entendido ao observarmos o trecho
transcrito do memorial da professora Maria da Penha dos Santos sobre sua pratica

junto ao grupo de criangcas com a qual trabalha:
Na escrita séo estimulados todo tempo e escrevem mesmo sem saber de
forma convencional, e assim vou fazendo as mediacfes e percebendo em
qual hipétese de escrita cada criangca se encontra. [...] Nesse inicio as
criangas ainda ndo se alfabetizaram e estdo ocupados em descobrir

quantas e quais letras sdo usadas para escrever. Hipbtese pré- silabica.
(MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Ferreiro (2001) nos aponta que mesmo quando as hipéteses levantadas por
uma crianga sobre a escrita apresentem algum equivoco do ponto de vista ortografico,
esta tentativa deve ser percebida como parte crucial de uma etapa de construcao e que
deve ser valorizada para além da simples percepcéo de que a crianga cometeu um erro,
pois reduzindo o processo de alfabetizacdo a mera apresentacao do sistema alfabético,
do método fbnico e a repeticdo inconsciente de silabas e palavras, estariamos
concebendo a escrita apenas como uma transcri¢do de signos e, portanto, promovendo
a crianca nada mais do que a aquisicdo de uma técnica com um fim em si mesmo,

desconectada de seu sentido social.
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3.2- Crianca/Infancia

Ao observarmos o conceito crianca/infancia ao longo da histéria das
sociedades, € possivel constatarmos que o tema nem sempre recebeu a devida
atencdo quanto as necessidades especificas dessa fase, em sua totalidade:
estabelecer vinculos afetivos e de confianca, brincar em livre demanda, ser cuidado,
exercitar a imaginacao, receber estimulo intelectual e valores morais, entre outras
necessidades. (ANDRADE, CARVALHO, PEREIRA, 2019)

Por outro lado, é crescente a visibilidade nas pesquisas sociais sobre esta fase
da vida, uma vez que a sociedade contemporanea vem rompendo com a no¢ao de
organizacdo em torno da perspectiva do adultocentrismo. A crianca vem sendo
percebida na vida social como um ser que, tal qual um adulto, tem seu mundo, seus
anseios, seu modo de sentir e caracteristicas particulares pertinentes a fase da
infancia. (FARIA, FINCO, 2011)

E relevante destacar que nem todas as comunidades humanas, ainda hoje,
muitas vezes por questdes de tradigbes culturais, percebem e valorizam a infancia
como fase extremamente relevante na constituicdo de um individuo; ainda € possivel
percebermos algumas visdes que reafirmam que a crianga “é como tabula rasa a
qual os adultos imprimem a sua cultura” (QUINTEIRO, 2002, s/p).

Em outras palavras, a citagédo supracitada vem trazer a no¢ao de que a crianga
seria um receptaculo vazio, destituida de um “querer” ou um “sentir” mais
significativo. E por possuir este vazio, deveria ser preenchida por no¢fes de logica
adulta. Muito desta nocao se deve a uma herancga histérica na qual direitos de muitos
grupos sociais e étnicos foram negligenciados ou negados, e dentro destes grupos,
incluimos as criancas. (ANDRADE, CARVALHO, PEREIRA, 2019)

A trajetdria da crianca, no que concerne & sua historia vem despertando na
sociedade, porum lado um sentimento de reparacgéao, de reflexdo quanto as
atitudes a serem tomadas frente a infancia, por outro, vem impregnado de
uma nocdo de continuidade, agora de uma forma mais violenta e
intimamente ligada ndo s6 aos aspectos fisicos, mas principalmente a
dimens&o humana que incorpora o ser humano como um todo: sentimentos,
relacdo familiar e aspectos cognitivos. (ANDRADE, CARVALHO, PEREIRA,

2019, s/p)
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Articulamos a interpretacdo dos memoriais das professoras participantes da
pesquisa com referenciais tedricos de estudiosos que discorrem acerca da tematica
infancia, estudiosos estes dos quais trazemos algumas citagcbes para pensar
dialogos, ao longo deste trabalho. Acreditamos que a fase da infancia requer e
merece que tenhamos um olhar diferenciado e cuidadoso sobre suas questdes
fisicas e psicossociais, pois tais questdes impactardo diretamente na forma de ser e
agir do sujeito perante o mundo, quando na fase adulta.

A crianca, através da Otica natural e pertinente a sua idade, pode subverter a
realidade em fantasia e vice-versa. Em sua mente, podem misturarem-se o real com
0 imaginario, configurando-se assim em uma nova e particular dimenséo infantil que
pode desencadeara a experimentacdo de uma gama de emocgdes tanto positivas
guanto negativas (KRAMER, 2000). Tais experiéncias sdo importantes no processo
de desenvolvimento social, cognitivo e afetivo das criangas.

Entendemos que essa diferenciacdo/ percepcédo entre emocdes positivas e
negativas perante uma determinada situacdo, dependera do tipo de registro na
memodria que a crianc¢a fara acerca de cada momento vivido.

A partir da leitura dos memoriais das professoras, nos quais as docentes
relatam algumas emocdes/percepcdes que guardaram de seus processos de
alfabetizacdo, € possivel percebermos um pouco da otica infantii quanto a
interpretacdo de estimulos externos recebidos, conforme transcrevemos no trecho

abaixo:

Professora Eulalia Calixto: Minha primeira impressédo com a vida escolar,
ndo foi das mais agradaveis. Estudava numa escola pequena, que
funcionava nas dependéncias de uma Igreja Catolica perto de minha casa.
Foi um pequeno periodo, porém intenso, pois sé lembro, até hoje, da frase
que saia repetidamente da boca da minha professora “E ERRANDO QUE
SE APRENDE!", seguida de um tapa que ela dava na mesa. E claro que
nao fiquei por muito tempo nesta escola, porém o pouco tempo que fiquei,
foi 0 bastante para mexer com todo meu psicolégico. Tinha pesadelos onde
ficava repetindo a frase da professora: E ERRANDO QUE SE APRENDE!
(MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Mediante ao exposto, trazemos a perspectiva de Edgar Morin (2011) sobre o
erro para dialogar com a frase “E ERRANDO QUE SE APRENDE!” mencionada no

trecho supracitado pela professora Eulalia Calixto, participante da pesquisa.
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Segundo Morin, “todo conhecimento comporta o risco do erro e da iluséo. [...]

A educacéao deve mostrar que ndo ha conhecimento que néo esteja, em algum grau,

ameacado pelo erro e pela ilusdo.” (2011, s/p). Em outras palavras, entendemos que

para o estudioso o conhecimento estaria sujeito a interpretacdo daquele que o

recebe. E como cada individuo € unico, suas percepgbes acerca dos estimulos

recebidos também seriam Unicas, resultando, assim, na nocédo de erro atraves da

ilusdo do conhecimento. Cabe ressaltar que esta concepc¢ao de erro ndo comporta o

sentido de fracasso, mas sim, de equivoco em consequéncia da reinterpretacéo do

conhecimento. O erro guem revela uma légica porque esta realizando um exercicio
reflexivo.

O conhecimento, sob forma de palavra, de ideia, de teoria, é o fruto de uma

traducdo/reconstrucdo por meio da linguagem e do pensamento e, por

conseguinte, esta sujeito ao erro. Este conhecimento, a0 mesmo tempo

traducdo e reconstrucdo, comporta a interpretacdo, o que introduz o risco

do erro na subjetividade do conhecedor, de sua visdo do mundo e de seus
principios de conhecimento. (MORIN, 2011, s/p)

Concordamos com Morin (2011) quando nos aponta que o erro se configura
numa tentativa fundamental de reconstrucdo e acomodagcdo do conhecimento
adquirido e, portanto, como possibilidade de aprendizagem. Contudo, precisamos
destacar que no contexto descrito pela professora Eulalia Calixto, a frase utilizada
por sua alfabetizadora ndo revelava uma verdade, pois seria utilizada como forma
de amedrontar as criancgas e eliminar o erro, visto desta perspectiva como uma forma
fracasso. Esta atitude revelava uma relagcdo desrespeitosa do adulto para com a
crianga, portanto, desqualificadora da possiblidade de reflexdo/ agao a partir do

entendimento de onde se estava 0 equivoco.

Seguindo com a discussao sobre que percepcdes as docentes participantes
guardaram de seus processos de alfabetizacao, transcrevemos a fala da professora

Ariana Guimaraes:

Professora Ariana Guimardes: Eu fiz a alfabetizac@o duas vezes. A 12
experiéncia foi apagada da minha mente. Ndo me lembro de quase nada,
somente dos gritos da ‘Tia Patricia’. Minha mae fez com que eu repetisse
a mesma série porque durante o ano, 0 meu av6 faleceu e como eu era
muito apegada a ele, sofri demais e nesse momento, retrocedi na
aprendizagem. [...] J& nessa 22 experiéncia, eu jA me lembro de mais
detalhes. A professora era muito carinhosa e paciente. O seu nome é
Ménica e da aulas até hoje. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)
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Interpretando a fala da professora Ariana Guimardes, em dialogo com os
estudos de Corsaro (2011), pensamos que a qualidade de uma lembranca sobre
momentos experimentados pela crianca € influenciada, consequentemente, pela
qualidade da interacdo com a realidade e do estimulo afetivo / emocional ao qual a
crianca seja exposta, ou seja, a memoria da crianca é diretamente afetada pelo tipo
de relacdo que Ihe é propiciado estabelecer com o universo social e cultural que a

circunda.

Segundo Corsaro, (2011, p.132) “[...] As criangas buscam, nos cuidadores
adultos e nos pares, lagos emocionais e sentimentos de seguranga [...]". Desta
forma, entendemos que a ndo continuidade ou inexisténcia de espaco para criacao
destes vinculos de seguranca podem resultar numa fragilizagdo do ser crianca no
sentido de impactar negativamente a forma como ela interagira com a realidade que
a cerca. Concluimos, portanto, que as emocdes associadas as situacdes e
experiéncias vivenciadas por uma crianca interferem também em seu processo de
aprendizagem, acelerando ou dificultando o seu desenvolvimento intelectual,

estejam estas situagOes diretamente ligadas ao processo educativo ou n&ao.

Em concordancia com o RCNEI (REFERENCIAIS CURRRICULARES
NACIONAIS PARA EDUCACAO INFANTIL, 1998) pensamos a crianca como um
todo integrado quanto aos aspectos sociais, intelectuais, afetivos, psicolégicos e
culturais, portanto, seria imperativo oferecer-lhes a possibilidade de desenvolvimento
integral de suas identidades. Em outras palavras, entendemos que nao seria possivel
pensar na separagao entre sua dimenséo intelectual de suas vivencias emocionais,
ou ainda, que uma dimensao néo exerceria influéncia sobre a outra. A perda de um
ente querido, a separacdo dos pais, 0 nascimento de um bebé, sdo exemplos de
eventos que poderiam ocorrer fora do ambiente escolar e seriam passiveis de afetar

o desenvolvimento e a aprendizagem infantil.

Articulando a leitura do trecho transcrito do memorial da professora Ariana
com 0s pressupostos acima mencionados, acreditamos que a relacdo disfuncional
de autoritarismo oferecida por sua docente da infancia, através de gritos e

amedrontamento, foi um dos fatores substanciais que contribuiram para sua
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impossibilidade de desenvolvimento na primeira experiéncia com o0 processo de
alfabetizacdo. Somou-se a esta situacéo de dificuldade de aprendizagem, o fato da
professora Ariana ter sofrido com a “desconstru¢cao” de um lago afetivo significativo

— a perda de seu av, conforme ela mesmo nos relatou.

Em Qvortrup (apud NASCIMENTO, 2001) somos apresentados a ideia de que
a crianga seria um sujeito historico e politico, ndo um ser blindado as intempéries
sociais ou inatingivel pelas mudancas em seu ambiente sociocultural. Seria, no
entanto, parte de um grupo ativo na producdo de cultura e influenciador da
organizacdo politico-econdbmica de uma sociedade, apesar de ser um grupo
minoritario em relacdo a status e poder de decisdo. Porém, ocorreria que este grupo
(das criancas) muitas vezes se veria atingido por forcas sociais dos grupos
maioritarios (dos adultos), repletas de superioridade que, ainda que de modo indireto,
desconsideraria em suas tomadas de decisbes as peculiaridades infantis,
principalmente suas necessidades em relacéo a criagcdo e manutencédo de vinculos

de seguranca, consequentemente, gerando-lhes efeitos psicossociais constantes.

Transcrevemos abaixo relatos memoriais que ilustram situacdes inocentes,
aparentemente desprovidas de peso emocional, mas que configuraram-se nas
memoérias das professoras, enquanto criangas, como a quebra do sentimento de
seguranca e estabilidade, tdo necessarios ao desenvolvimento saudavel da

autoestima, senso de confianca e autonomia infantil.

Professora Livia de Paiva: Lembro-me que todas as “tias” da escola eram
mega legais, carinhosas e dedicadas. Apeguei-me muito a duas delas (do
jardim I, Tia Nilce e a da alfa, Tia Edna). Chorei demais quando soube que
nao continuaria la no ano seguinte. E foi muito dificil me adaptar em outra
escola pra onde fui. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Francine Gomes: Lembro que iniciei o processo de alfabetizacdo
com a professora Priscila, que era muito boa e querida pela turma. Mas, ela
abandonou a turma sem se despedir. A turma ficou s6 ficou sabendo pela
professora substituta Rosana, que nos contou que ela tinha se casado e
nao nos daria mais aula. [...] As coisas boas que me lembro deste periodo
sdo dos meus amigos, que estavam junto comigo desde o jardim | e de duas
primas que estudavam comigo.[...] E a Unica tristeza que recordo, foi o
abandono da professora Priscila. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)
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Ainda em diadlogo com Qvorturp (apud BREDA, GOMES, 2012) cuja defesa &
de que ainfancia ndo seria apenas uma fase de existéncia passiva na qual o sujeito
apenas transita por esse periodo acumulando aprendizagens para a vida adulta,
entendemos que as situagdes de mudanca dentro das instituicdes sociais na qual a
crianga esteja inserida, sejam elas mudanca de endereco, de igreja, ou separagdes
de casais, precisam ser elaboradas de modo a considerar 0s impactos
psicoemocionais, sociais e culturais sobre a crianca para que néo se traduzam em
situacbes aflitivas nem limitantes de seus potenciais. Desta forma, podemos
entender também que uma mudanca de escola e ou de seus profissionais deixaria

impressdes na mente infantil que poderiam afetar o processo de aprendizagem.

Mediante ao exposto e em concordancia com as DCNEB (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA, 2013) cujo texto figura que
as criancas devem ser fornecidos meios para seu desenvolvimento em plenitude, ou
seja, em suas mdltiplas dimens@es, afirmamos que as criancas precisam serem
escutadas e que |Ihes seja facultado participarem, principalmente nos processos e
decisbes que as incluam, denotando com isso uma pratica de acolhimento das

guestdes e preferéncias infantis.

Segundo as DCNEB (2013), no tocante ao trabalho em prol do pleno
desenvolvimento infantil, os processos pedagdgicos devem respeitar as criangas
como sujeitos de direitos, privilegiando principios éticos, politicos e estéticos de

valorizacdo a autonomia, as identidades e singularidades, a solidariedade, ao

b

exercicio da criticidade, a sensibilidade, a liberdade de expressao. No entanto,
percebemos que algumas praticas dentro da experiéncia escolar funcionariam de
maneira reversa. Ao invés de ajudar a crianca a se tornar comunicativa e praticante
da livre expressdo, a emudecem através da violéncia simbdlica, como podemos

constatar nos trechos dos memoriais transcritos abaixo:

Professora Maria da Penha dos Santos: A professora sempre tomava leitura
dessas familias, gritava e batia o apagador na mesa a cada erro cometido
na leitura das mesmas; eu com muito medo e voz tremula, chorava e ndo
conseguia falar corretamente as silabas, sentia pavor da professora, que
utilizava como material didatico a Unica cartilha. Alegria!!? Hum, ndo sentia,
apenas um medo enorme, voz bem baixinha e tremula que pouco se ouvia,
a Unica hora que me sentia alegre era quando o sinal batia e olhava para o
portdo e avistava minha querida e amada mamae com sua voz doce e meiga
falando: como foi sua aula filha? Eu sem coragem de falar dos gritos e
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batidas de apagador na mesa respondia: foi boa. (MATERIAL DE CAMPO
PESQUISA)

Professora Dayane Rangel: Tenho em minha memoria alguns “flashes” do
processo da minha alfabetizacdo, onde a minha professora chamada
Janaina trazia consigo, pendurando em seu pescog¢o, um apito e a presenca
de uma autoridade, porque nao dizer como a de um general. O apito que
viria a ser usado para chamar a nossa atencéo para ela, acabando assim
com a bagunca. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Mediante aos relatos expostos pelas professoras, evidenciamos a orientacao
das DCNEB (2013) para a organizacao trabalho com as criancas de modo a

assegurar

A dignidade da crianga como pessoa humana e a prote¢éo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo encaminhamentos de
violagBes pra instancias competentes. (p. 21)

Com base nesta orientacdo, acreditamos que a criangca possua uma otica e
uma identidade préprias, muitas vezes incompreendidas pelo adulto. Mediante a esta
ndo compreensdo, o adulto poderia utilizar-se de sua legitimidade enquanto
autoridade hierarquica para dominar, censurar, amedrontar e impor a sua vontade
como sendo uma verdade absoluta e inquestionavel.

Ainda em concordancia com as DCNEB (2013) acreditamos que crianca
precisa receber uma ampla gama de estimulos tanto afetivos quanto intelectuais,
além do fato de entendermos ser necessario ao seu desenvolvimento fisico e
psicolégico, poder experimentar o mundo de modo concreto e fazé-lo de modo
espontaneo, pratico e dando vazdo aos seus desejos, resguardando-as de

maneirismos autoritarios e silenciadores.

A proposta pedagdgica das instituicdes [...] deve ter como objetivo garantir
a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacgédo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criancas.
(DCNEB, 2013, p. 18)
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Pensamos ser de suma importancia que seja oferecida a crian¢a a possiblidade
de exercitar sua esséncia curiosa e criativa, respeitando-se sua ludicidade e sua
capacidade de reinterpretacdo cultural (CORSARO, 2011). Resguardando-as da
criacdo de relagdes do autoritarismo adulto, o que sabemos néo ser facil, diante do
histérico silenciamento infantil, como se as criancas fossem tabuas rasas. Sabemos
gue a crianca, na sua relacdo cotidiana com os adultos ndo se contentardo em
apenas receber uma informacdo. Faz parte de sua natureza social questionar,
mesmo que constantemente silenciadas pelos adultos, elas buscam construir

relacdes dialogicas.

A crianga sempre tem coisas a nos dizer sobre si mesma e sobre tudo o que
a cerca. Sua “fala”, em diferentes linguagens, € mais do que uma particular,
individual e passageira visdo. E a visdo com base no olhar infantil, que
revela a face do mundo percebida por esses sujeitos curiosos e criativos,
intuitivos e descobridores, pensadores e sensiveis que sdo as criangas.
(AMARAL, 20186, s/p)

A crianca gosta de aprender pela experiéncia ludica e pelas interacbées como
nos confirmam as DCNEB (2013). Assim, entendemos que a crian¢ca aprende néo
apenas pelo exercicio do olhar: ela precisa ver, cheirar, tocar, sentir, montar,
desmontar e perguntar mil vezes a mesma coisa, até que as explicacdes lhe facam
sentido. Por isso precisamos de uma escola e de um docente que seja dinamico e
gue respeite a crianga como um sujeito que fala, que pensa e que reinterpreta o
mundo, em dialogo com a cultura e com os adultos e demais pares infantis a sua
volta (CORSARO, 2011).

Neste sentido e em didlogo com as DCNEB (2013), afirmamos ser
imprescindivel que a crianca tenha seus anseios acolhidos com responsabilidade e
compromisso dentro das relagdes que experiencia, enfatizando-se aqui as relagdes
escolares. Vemos assim, surgir a possibilidade de desenvolvimento de uma
identidade pessoal consciente de sua importancia enquanto cidaddo de direitos e
equilibrada em suas multiplas dimensdes, que possivelmente ndo apenas no futuro,
mas no presente imediato, reproduziria as praticas de respeito e afeto que lhes foram
ofertadas no cotidiano escolar, como podemos perceber através dos relatos

transcritos abaixo:
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Professora Rayanne Vidal: Eu amava, quando “a tia” fazia atividades de
carimbo (sempre carimbava uns desenhos legais!) e de ditado, pois sempre
acertava todas as palavras. [...] No final do ano, em minha formatura, lembro
que ganhei um lindo livro e na contracapa veio uma mensagem linda de
minha professora. Ndo tenho nenhuma lembranca negativa da minha
alfabetizacdo. Foi através dela, que ainda crianca, decidi ser professora.
Gostava tanto das atividades de carimbo, que me via carimbando os
cadernos de meus alunos (momento de risos). Amava aquele cheirinho de
alcool nas folhas mimeografadas! Minha maior alegria estava em descobrir
o mundo da leitura! Acordava cedo, pegava algumas historias e me
esforcava para ler, para tentar entender o que estava escrito... Nado havia
peso, sacrificio. Havia prazer, satisfacao em viver aquilo! (MATERIAL DE
CAMPO DA PESQUISA)

Professora Juliana Leal: Meu processo de alfabetizacdo foi feito em uma
escola de fundo de quintal. Quintal da casa onde eu morava e que minha
méae mora até hoje. A professora que me alfabetizou foi uma tia minha,
Conceicéo, juntamente com outra pessoa que ndo me lembro nome. [...]
Segundo histérias contadas por minha mae, eu tinha um bom
relacionamento com o0s colegas e com a professora (minha tia). [...]
Segundo relatos de minha mée, ela [a professora] sempre fez questdo de
me ajudar: lendo pra mim, me ensinando as letras e as silabas e passando
horas fazendo as atividades da cartilha. Sempre gostei muito de livros e
criacéo de historinhas e textos. E hoje em dia busco recursos como objetos,
outros textos e figuras para estimular meus alunos a leitura. (MATERIAL DE
CAMPO DA PESQUISA)

Os relatos memoriais supracitados nos levam a refletir como é impactante o
papel do adulto cuidador sobre o desenvolvimento da crianca e, neste cenario,
desejamos nos ater em destacar especialmente o papel do professor enquanto
importante cuidador e formador.

Nos memoriais elaborados pelas professoras participantes da pesquisa,
guando convidadas a falar a respeito de suas lembrancas de infancia, trés delas
afirmaram recordarem-se de terem sido criancas timidas e pouco participativas nas
atividades escolares. Duas professoras relataram terem sido criangas que adoravam
ler, escrever, ouvir histérias e fazer amigos. Porém, chamou-nos a atencéo o relato
de outras trés docentes que expuseram recordarem-se de gostar muito de brincar de
dar aulas para suas bonecas, numa demonstracéo de referenciacéo a partir do fazer
profissional de suas professoras de infancia. Entendemos que possa ter sido este
espelhamento de comportamento que tenha despertado nas trés referidas docentes

o desejo de seguirem o caminho da educacdo. Cabe ressaltar que dentre as trés
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tltimas professoras mencionadas, uma delas afirmou usar as recordacdes sobre
fazer pedagdgico de sua docente alfabetizadora para elaborar sua pratica educativa
de maneira diferente. Transcrevemos abaixo relatos das trés referidas professoras

gue ilustram a reflexdo que acabamos de expor.

Professora Ariana Guimardes: [...] Nado lembro de tantas coisas com
detalhes afinal, esses acontecimentos ocorreram no ano de 1991. Porém
tenho a nitida lembranca do carinho e da paciéncia da Tia Monica e com
certeza foi também o que contribuiu para a minha aprendizagem. Talvez
venha também dai a minha paixdo pela alfabetizacdo. (MATERIAL DE
CAMPO DA PESQUISA)

Professora Eulalia Calixto:[...] Minha professora era uma senhora clara,
gordinha e bem alta. Voz mansa e com um carinho imenso por nossa turma.
Tempos depois, veio a professora substituta, pois Dona Alda haveria de se
aposentar. E com a nova “Tia”, nova em todos os sentidos, veio também o
dinamismo. [...] Que lembrancas boas, onde percebo que a EDUCACAO ja
foi algo respeitavel em nossa sociedade. Percebo que tive uma boa base
escolar, pois se gosto do que faco hoje, é porque no inicio do meu ensino-
aprendizagem, fui estimulada e apresentada a uma Educacao feita para
Todos. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Maria da Penha: [...] O que me garantiu alguns avangcos na
escrita foram minhas brincadeiras de dar aulas para minhas bonecas feitas
de espigas de milho, pois ndo tive bonecas de verdade na infancia e os
jornais que viam embrulhados em algumas das coisas comprados num
mercadinho bem perto de casa. Quando chegava eu corria para pegar as
folhas de jornais lia, escrevia e brincava de professora o resto da tarde. O
tempo passou... Terminei o ensino fundamental, quando cheguei ao Ensino
médio pensei; enfim vou ser professora alfabetizadora! E foi isso me formei
em professora, comecei a trabalhar em séries de alfabetizacdo e bem
diferente da minha professora que ndo me deixou boas lembrancas.
(MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

O adulto cuidador, neste trabalho destacado pela figura do docente, pode se
tornar uma espécie de referéncia que norteara o pensar e o sentir a partir da
interacdo com a crianca ao qual ele esteja / seja responsavel. E possivel
percebermos que as criancas reproduzem falas, gestos, comportamentos e crengas
daqueles adultos que a circundam, principalmente durante suas brincadeiras, esteja
sozinho ou em grupo.

Entendemos ainda que, o papel do docente enquanto formador seria educar
enquanto cuida e cuidar enquanto educa. Cuidar e educar sao citadas aqui em
didlogo com o RCNEI (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA
EDUCACAO INFANTIL, 1998) como a¢des que néo se dissociam e que implicam em

proteger a dimensao fisica e emocional do educando enquanto lhes oferece o
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contato ativo, reflexivo e passivel de experimentacdo, com o conhecimento. A
dicotomia familia cuida x professor educa pode fragmentar a infancia, uma vez que
denotaria que o ser crianga teria que ser dividido em duas partes distintas, ao menos:
com a familia, a crianca receberia os valores éticos, afetivos, morais, o direito ao
lazer e ao descanso. J& o professor seria encarregado do aspecto instrucional,
ficando responsavel apenas pela dimensédo intelectual. (AMARAL, 2016)
Reafirmamos que nossa compreensao é de que o educar e cuidar sdo inseparaveis
e tal como afirma a LDB 9394/96 a escola complementa a agéo da familia, portanto
continua educando a vida humana, enquanto, lhe educa, ou seja, Ihe apresenta o
mundo e suas culturas.

Tal dicotomia precisa ser superada, pois além de ferir o atendimento ao
desenvolvimento integral do ser, também negligencia um direito basico da crianca
garantido pela Constituicdo Brasileira e que figura no texto do ECA — Estatuto da

Crianca e do Adolescente, descrito abaixo:
A responsabilidade da construcdo da rede de protecdo a crianga e ao

adolescente é tarefa de todos e responsabilidade de cada um. O
fortalecimento da rede de protegcdo comega com o apoio as familias, ao
nacleo familiar e sua rede de apoio aliado as instituicbes de protecao. O
compromisso que se inicia no seio familiar deve também ser abragado por
todos. Compromisso prioritario da sociedade e do estado (ECA, 1990, s/p).

Neste contexto, em concordancia com o acima mencionado, entendemos que
enquanto educadores e formadores de sujeitos que somos, € imperativo que
estejamos atentos e reflitamos sempre sobre nossa préatica pedagogica, para que
esta seja pautada em oferecer a crianca a possibilidade de desenvolver-se na
integralidade de seus aspectos: intelectual, afetivo, social, individual. Desta maneira,
estariamos respeitando o pressuposto de cuidar enquanto se educa, através da
valorizagao da “indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,

linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga” (DCNEB, 2013, p. 19).
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3.3- Ser professor

De acordo com Gabriel Chalita (2001, p. 103) “a Constituigdo cidada privilegia
a educacdo como unica alternativa para construgédo da dignidade humana”.

Ja no texto da LDB 9394/96 artigo 22 encontraremos dentre as diversas
mencgdes quanto a finalidade da educacéao a de “desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (p.17)

Neste contexto, este capitulo trara uma discussao critica a partir de dialogos
com os memoriais das professoras participantes da pesquisa, sobre a importancia
gue percebemos acerca do papel do professor enquanto agente formador de
cidadaos auténomos e reflexivos. Entendemos, portanto, ser o professor a alma do
processo educativo.

O imaginario coletivo pode, ainda nos dias atuais, desenhar que um bom
professor seria aquele que se posiciona altivo num cenario de quadro negro/branco
preenchido de ponta a ponta, a frente da sala de aula, seus alunos enfileirados com
cadernos abertos e atencdo maxima naquele que detém o conhecimento (NAVE A
VELA, 2019).

Entendemos, contudo, que essa definicdo seria simploria e equivocada,
segundo os estudos que desenvolvemos na Pedagogia, para explicar a
grandiosidade do papel que um professor pode desempenhar na vida de uma
crianga. Acreditamos que um professor seria um formador, um profissional que ajuda
seus educandos a enxergar mais que seu contexto imediato, a lutar por melhores
condi¢cOes de vida e por justica social. Acreditamos que os elementos que citamos
se somam a sua intencionalidade pedagdgica de ampliar a cultura de seus
educandos.

Através da leitura dos memoriais das docentes, adquirimos uma breve
percepcéo sobre a influéncia que um professor pode desempenhar na vida de um
aluno, inclusive servindo de referéncia para a escolha de uma profisséo.

Em seus memoriais, algumas professoras deixaram claro que seguiram o0
caminho da educacao ao serem inspiradas positivamente pela postura cuidadosa e

ou praticas ludicas de incentivo a aprendizagem desenvolvidas por suas
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alfabetizadoras da infancia no percurso de seus processos de alfabetizacdo, como

poderemos constatar nos trechos dos memoriais transcritos:

Professora Ariana Guimaraes: [...] tenho a nitida lembranca do carinho e da
paciéncia da Tia Mdnica e com certeza foi também o que contribuiu para a
minha aprendizagem. Talvez venha também dai a minha paixdo pela
alfabetizacdo. Me formei no curso normal e sempre quis trabalhar como
alfabetizadora e ha 12 anos alcancei o meu objetivo. Ja trabalhei com outras
séries, porém, o meu coracdo mesmo € da alfabetiza¢do. (MATERIAL DE
CAMPO DA PESQUISA)

Professora Dayane Rangel: Hoje como professora trago comigo uma
parcela da minha alfabetizadora. Tento inovar com métodos ladicos para
ensinar brincando [...]. Hoje sou feliz com o que fago e como atuo, mas sei
que tenho muito que inovar]...] (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Rayanne Vidal: Eu amava, quando “a tia” fazia atividades de
carimbo (sempre carimbava uns desenhos legais!) e de ditado, pois sempre
acertava todas as palavras. [...] Foi através dela, que ainda crianca, decidi
ser professora. Gostava tanto das atividades de carimbo, que me via
carimbando os cadernos de meus alunos. (MATERIAL DE CAMPO DA
PESQUISA)

Achamos importante destacar que a professora Rayanne Vidal, ao descrever
essa recordacédo, confessou rir com saudosismo.

Em dialogo com as falas das professoras transcritas acima, afirmamos que
a relacdo desenvolvida entre professor e aluno é uma parte do processo que merece
receber cuidadosa atenc¢ao, pois a crianga, ao ser introduzida ao ambiente escolar,
deixarA momentaneamente a seguranca que lhe é familiar em seu lar para
experimentar novas formas de relacionamento. Portanto, para que seu desempenho
escolar e seu desenvolvimento psicossocial sejam construidos de maneira saudavel,
a crianga precisard encontrar na escola, que é representada principalmente pela
figura do professor, um espaco de incentivo, acolhimento, respeito e criacdo de
vinculos de confianca e afeto.

Mediante ao exposto, trazemos para enriquecer a discussédo o conceito de
Henri Wallon (1879-1962) sobre afetividade. Segundo o estudioso francés,
diferentemente do que comumente se pensa, 0 conceito ndo seria sinbnimo
exclusivo de carinho e amor. A afetividade, para Wallon, seria uma das dimensdes

gue compdem a vida psiquica humana e que estimulariam (ou atrapalhariam) o
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processo de aprendizagem e cognicdo do individuo, pois o conceito comportaria tudo
aquilo que afeta um individuo, seja de forma negativa ou positiva (apud BEZERRA,
2006).

[...] o processo de evolucdo depende tanto da capacidade bioldgica do
sujeito quanto do ambiente que o afeta de alguma forma. Ele nasce com um
equipamento organico, que Ihe da determinados recursos, mas € 0 meio
que vai permitir que essas potencialidades se desenvolvam. A afetividade é
entendida como o que afeta o individuo, que o desperta, que lhe causa
comocdo e movimento. (apud SALLA, 2011, s/p)

Neste contexto, afeto poderia ser traduzido como um elemento da

afetividade humana, pois por afeto entende-se que seria um

“conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emoges, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impresséo de
dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacéo, de agrado ou desagrado, de
alegria ou de tristeza” (CODO & GAZZOTTI, 1999, p. 48-59).

Em concordancia os pressupostos de Wallon (apud BEZERRA, 2006),
desenvolvemos a percepcao de que quando um profissional de educacgéao encontra-
se alinhado com o propésito de colaborar qualitativamente com o desenvolvimento
do ser humano e na sua totalidade de dimensdes, ndo fragmentando a crianga
através da focalizagdo apenas do aspecto intelectual, teremos refletido no fazer
desse professor uma pratica pedagogica humanizada, pautada em ir além da mera
transmissdo de conteddos para ser uma pratica de libertacdo de paradigmas, de
respeito as particularidades, de valorizagdo das diversidades, de expansdo de
referéncias, de criagdo de vinculos afetivos positivos entre seres humanos, de
estimulo a criatividade, ao criticismo e a livre expressao.

Concluimos, portanto, que para que um docente possa encaminhar seu
aluno a alcancar o éxito no percurso do processo de aprendizagem, é importante
gue este docente se ocupe também de cuidar da qualidade das praticas relacionais
gue oferece as suas criancas tanto quanto se ocupa do planejamento de suas
praticas pedagdgicas mais relacionadas aos conteudos curriculares. A valoracéo da
relagdo entre professor e aluno pode ser demonstrada até mesmo através de

atitudes simples, como na partilha de olhares gentis, escuta atenta, acolhimento das
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dificuldades, oferecimento de atividades didaticas ludicas e prazerosas, espaco para
livre expressdo, entre outras inumeras formas que podem ser ditadas pela
criatividade do docente.

Seguimos com a discussao sobre ser professor, destacando que as demais
professoras participantes da pesquisa ndo deixaram claro na escrita de seus
memoriais se a escolha de suas profissdes estaria inspirada pela figura de algum
professor de infancia. Uma dentre estas professoras, no entanto, afirmou que ama a
profissdo de docente que abracou e que dispbe de memdrias afetivas positivas
englobando a experiéncia escolar como um todo, ou seja, da estrutura fisica da
escola, das atividades pedagodgicas, do circulo de amigos e do quadro de

profissionais da escola.

Professora Eulalia Calixto: Na nova escola descobri o encanto e a
curiosidade do saber. Devo salientar que desta vez a escola era uma
Instituicdo Publica e por incrivel que pareca, ndo deixou a desejar em nada.
Fui recebida com muito carinho por todos da escola, e até hoje se fechar os
meus olhos, lembro-me de como era a sala em que estudava: as mesas e
cadeiras eram postas de forma que sentdssemos em grupos; nas paredes
havia figuras de frutas e animais com seus respectivos nomes; tinham
também as vogais e 0s numeros. Era um ambiente acolhedor, em que me
sentia bem. [...]Percebo que tive uma boa base escolar, pois se gosto do
que faco hoje, é porque no inicio do meu ensino-aprendizagem, fui
estimulada e apresentada a uma Educacdo feita para Todos. (MATERIAL
DE CAMPO DA PESQUISA)

Mediante ao relato memorial supracitado, deduzimos que os(as) docentes
envolvidos(as) no processo de aprendizagem da referida professora também tiveram
uma participacao positiva na formacdo de suas lembrancas de infancia enquanto
estudante. Estas memorias acerca da experiéncia escolar, sendo interpretadas pela
professora Eulalia Calixto como repletas de respeito, acolhimento, carinho e
incentivo, podem ter contribuido para o seu encantamento pela profissdo e,
consequentemente, por sua escolha pela carreira docente.

Partindo da leitura de outros relatos descritos nos memoriais, pensamos ser
pertinente discutirmos a questdo da autonomia do professor quanto ao seu

planejamento pedagdgico e de suas praticas de ensino em sala de aula.

Transcrevemos abaixo um trecho do memorial da professora Francine Gomes

na qual a docente demonstra sentir- se limitada em imprimir um carater ludico e
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criativo em seu fazer pedagdgico com maior frequéncia, por conta de diretrizes

institucionais.

Professora Francine Gomes: Infelizmente, hoje como professora tenho que
trabalhar de forma tradicional. Fazendo com que as criancas figuem na
maior parte das aulas realizando as atividades dos livros (que sdo muitos)
e dos cadernos. Mas sempre busco tentar trazer o conteldo para a
realidade deles, utilizando-os como exemplo e sondando o que eles sabem.
Raras as vezes que consigo fazer algo diferente pela falta de tempo.
(MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

A professora supracitada nos provoca a refletir sobre a probleméatica
enfrentada por alguns profissionais de educacao que trabalham em instituicdes que

adotam o livro didatico como material norteador do processo de ensino.

No decorrer da pesquisa em dialogo com os estudos de Oliveira (2019), foi
possivel constatarmos que a pratica de utilizar-se o livro didatico como principal
instrumento de ensino é largamente difundida, chegando a nivel nacional. O referido
material assumiria um espaco privilegiado no processo pedagdgico, pois se
configuraria como um material intencionalmente estruturado de modo a reunir
conteudos sistematizados cuja difusdo seria relevante para a constituicdo e

continuidade das sociedades humanas.

Se por um lado o livro didatico, sob a perspectiva de ser um facilitador da
aprendizagem,

constitui-se num instrumento auxiliar da atividade docente que quando

utilizado de forma correta contribui para a producdo de uma melhor

aprendizagem, ampliando e renovando o processo educativo. (COSTA,
CRISPIM, MACENA, NETO, SANTOS, 2019, s/p).

Por outro lado, com embasamento nos estudos que vimos desenvolvendo ao
longo do curso de Pedagogia, pensamos que a utilizacdo do livro didatico como
instrumento de ensino ndo deve ser irrestrita e tdo pouco acritica, de modo a
engessar a criatividade ou impedira liberdade do professor de realizar seu
planejamento pedagogico adequado a realidade da sua sala de aula. Neste contexto,
percebemos que a referida professora Francine Gomes, faz uma denuncia
importante quando expde que o livro didatico a obriga a ser tradicional, portanto, ele

confiscaria o trabalho criativo e intelectual da professora, ja que ao invés de poder
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criar sua pratica pedagogica, a professora se veria obrigada pela instituicdo escolar

a sequir os livros didaticos.

Portanto, a reflexdo que realizamos aqui, com base nas proposi¢coes de
Oliveira (2019), recaem sobre o fato de que os livros didaticos geralmente s&o
descontextualizados da realidade econdémica, social e cultural dos alunos e, por isso,
nao dariam conta de contemplar a dinamicidade presente no ambiente heterogéneo
da sala de aula. Neste cenario, estariam sendo criadas limitacbes para a
multiplicidade de formas de aprender que podem coexistir neste ambiente permeado
de possibilidades de interagbes plurais. Entendemos que desta forma, com
limitacdes de espaco-tempo para se pensar praticas sincronizadas com o perfil dos
alunos, também seriam perdidas valiosas possibilidades de desenvolvimento de
processos educativos capazes de produzir significados profundos, duradouros e

fomentadores de reflexdes para o aluno.

Mediante ao exposto, gostariamos de enriquecer a discusséo trazendo as
contribuicbes de David Ausubel (1918 — 2008) e sua Teoria da Aprendizagem
Significativa, ao dialogo. Segundo Ausubel (apud RONCA, 1994) uma aprendizagem
real se efetivaria na medida que os novos conteldos apresentados fossem
ancorados em conceitos preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Em outras
palavras, o ato de ensinar um novo conhecimento deveria ser planejado partindo do
conjunto de conhecimentos que o aluno ja domine. Desta forma, a nova informacéo
poderia ser interpretada e compreendida com maior facilidade pelo aprendiz,
ocorrendo, por conseguinte, a reorganizagado hierarquica de conhecimentos atraves
da reconstrucdo cognitiva de antigos conteiddos em associacd0 aos novos
contetdos. Para Ausubel (apud RONCA, 1994) esta deveria ser a maneira de um
professor mediar a incorporacdo de conhecimentos por parte de seus alunos e,

assim, promover-lhes a aprendizagem significativa.

No desenvolvimento de seus memoriais, tanto a referida professora Francine
Gomes como outras duas professoras participantes da pesquisa, demonstraram-nos
suas preocupacdes em procurarem articular, o quanto lhes seja possivel, conteidos
programaticos pré-determinados pela instituicdo escolar com conhecimentos dos

quais seus alunos ja detenham por referéncia, a fim de apresentar-lhes uma
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experiéncia de aprendizagem aprazivel e que produza significado, conforme
poderemos perceber a partir da leitura dos trechos de memoriais transcritos abaixo:
Professora Ariana Guimardes: Procuro fazer da minha sala de aula um
ambiente mais alfabetizador que eu puder, procurando sempre que
possivel, aproveitar a vivéncia de mundo de cada aluno(a) e respeitando as
normas da escola como instituicdo de ensino. Exponho cartazes, deixo
livros de historinhas para que os alunos possam manusea-los apos os
exercicios, utilizo jogos didaticos e atividades ludicas para a apresentacéo
de cada consoante. Enfim, procuro estimular bastante os meus alunos para

que tenham uma O6tima aprendizagem, um tranquilo processo de
alfabetizacdo. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Juliana Leal: Sempre gostei muito de livros e criacdo de
historinhas e textos. E hoje em dia busco recursos como objetos, outros
textos e figuras para estimular meus alunos a leitura.Na verdade, procuro
sempre retirar da vivéncia (dia a dia dos alunos) algo que possa me ajudar
a trabalhar os contetddos a serem apresentados. Principalmente em
Matemética que é a minha paixdo. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Entendemos que um professor, quando empenhado na busca por melhorar e
adaptar seu fazer pedagogico a realidade de sua sala de aula e, com isso
disponibilizar um aprendizado mais efetivo aos seus alunos, esta consonante com
seu papel de educador, pois compartilhamos da visdo de Libaneo (apud OLIVEIRA,
2019) quanto ao objetivo da escola enquanto instituicdo social que tem sua finalidade
refletida na figura do professor. Segundo o autor supracitado, caberia a instituicdo
escolar promover espaco para o desenvolvimento das multiplas potencialidades que
constituem um sujeito e, por meio da aprendizagem de conteudos significativos,
propiciar-lhes a oportunidade de tornarem-se cidadaos criticos e participativos na

sociedade em que vivem.

Seguindo com as discussfes sobre a importancia de promover-se a
aprendizagem significativa ao aluno, afirmamos que através da interpretacdo dos
memoriais das professoras, foi possivel constatarmos que a maioria das
profissionais participantes da pesquisa procura incorporar em suas praticas de sala
de aula, sempre que lhes parece possivel, fazeres que privilegiem o desenvolvimento
de habilidades tanto intelectuais quanto sociais e afetivas na relacéo da criangca com

0 conhecimento e também dela com seu grupo de pares infantis.
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Professora Rayanne Vidal: Em minha turma, o processo de leitura é feito
através da leitura individual e coletiva, entre os alunos, dos diferentes textos
trabalhados em sala de aula. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Livia Paiva: Na escola em que trabalho, eu disponho de livros
com historinhas e conforme os alunos vao terminando as tarefas do dia
pegam um livro para ler. Além de fazer leitura compartilhada de alguns
textos [...] (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Francine Gomes: Gosto muito de ler historinhas para eles,
sempre incentivo que eles leiam também.Uma das coisas que eles gostam
muito é desenhar a parte da histéria que eles mais gostaram e mostrar para
0os colegas (nem sempre isso € possivel) e também gostam de ler
coletivamente, por exemplo, um comeca a ler e outro da continuidade até
acabar a leitura. E eles gostam de fazer essa leitura coletiva em qualquer
momento da aula, mas ndo é sempre que isso acontece.” (MATERIAL DE
CAMPO DA PESQUISA)

Neste contexto, trazemos Vygostsky (1896 — 1934) para dialogar com os

trechos memoriais supracitados. Segundo Vygostsky (apud MELO, TEIXEIRA, 2012)

o ser humano desde seu nascimento estaria inserido em um processo de

aprendizagem de carater continuo e ilimitado. Esta proposicdo do estudioso estaria

baseada na premissa de que a aprendizagem n&o seria determinada apenas por

fatores biol6gicos inerentes ao estagio de vida do individuo, mas sim, que 0 processo

de apropriagdo de conhecimentos, cultura e comportamentos ocorreria atraves das

trocas de ideias propiciadas pelas interagdes sociais e ambientais ao qual o sujeito

fosse exposto.

Cada estagio da vida oferece ao individuo desafios importantes para o seu
desenvolvimento. O ser humano estd em constante processo de
aprendizagem e essa ndo ocorre de forma isolada. Sdo inumeros os fatores,
tanto bioldgicos, quanto sociais ou historicos que influenciam na formacao
do sujeito, mas que isoladamente ndo determinam a sua constituig&o. [...]
No mesmo sentido, a aprendizagem n&o acontece de maneira isolada, o
individuo participante de um grupo social, ao conviver com outras pessoas
efetua trocas de informacgdes e, desta forma, vai construindo o seu
conhecimento conforme seu desenvolvimento psicolégico e biolégico Ihe
permite (MELO, TEIXEIRA, 2012, s/p).

De acordo com a interpretagédo dos trechos memoriais acima mencionados,

entendemos que para alcancar o desenvolvimento das habilidades intelectuais,

afetivas e sociais que figuram em um individuo, as docentes procuram utilizar

atividades didaticas, jogos e praticas ludicas, aplicadas individual e coletivamente.
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gue possibilitariam as criancas para além do ganho de conhecimento, também o
desenvolvimento de: autonomia e criatividade, respeito ao outro, da imaginacao

através da ludicidade e do estimulo a vontade de aprender.

Concluimos, portanto, com base nos pressupostos Vygostsky (apud MELO,
TEIXEIRA, 2012), que para o engrandecimento do trabalho pedagdgico € imperativo
gue procuremos incorporar praticas e atividades que possam ser desenvolvidas em
grupos de criancas. Entendemos que cada individuo é unico em sua forma de pensar
e sentir, a0 mesmo tempo que é plural, pois € continuamente formado e influenciado
pelas inUmeras interacdes ao qual se vé exposto ao longo de sua vida. Desta forma,
seriam igualmente plurais e ilimitadas as possibilidades de aprendizagem no
desdobramento de um trabalho coletivo, no qual as criangas aprenderiam juntas,

através das trocas com seus pares infantis.

De acordo com o artigo 16 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
1990) toda crianca tem assegurado o direito a liberdade. Destacamos,
especialmente, um dos incisos pertinentes ao referido artigo, no qual figura que por
direito a liberdade também compreende-se 0 seguinte aspecto: IV — brincar, praticar
esportes, divertir-se. Com base no exposto anteriormente, achamos valido trazer ao
didlogo a importancia de que sejam incorporadas atividades de carater ludico e a

brincadeira ao processo de ensino.

O conceito de ludico pode ser definido por um conjunto de atividades que
divertem e dao prazer as pessoas envolvidas. Na educacao, utilizar-se de praticas e
conteudos ladicos para promover a aprendizagem € um valioso recurso a medida
que podem “incutir nas criangcas a no¢do que aprender pode ser divertido. As
iniciativas ludicas nas escolas potenciam a criatividade, e contribuem para o

desenvolvimento intelectual dos alunos (LUDICO, 2019).

Em seus memoriais, algumas professoras participantes nos revelaram suas
preocupacdes em fazer do desdobramento da aprendizagem algo estimulante e que

desperte nas criancas a vontade de aprender.
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Professora Maria da Penha dos Santos: Hoje alfabetizo com variados
géneros textuais musicas, alfabeto mével, jogos deixam um ambiente
alfabetizador e bastante estimulos a leitura. Acredito que a crianca precisa
ter um amplo repertério de leitura para que avance e leia por prazer, sem
medo. (MATERIAL DE CAMPO DA PESQUISA)

Professora Livia Paiva: Gosto de realizar atividades lidicas sempre que
posso, pois acho que estimula muito mais no aprendizado. (MATERIAL DE
CAMPO DA PESQUISA)

Com base nestes relatos e em consonancia com as proposicdes de Brougére
(1998), entendemos que o espaco para o ludico e a brincadeira das criancas teriam
um valor inestimavel dentro do processo de aprendizagem, pois através do
divertimento e do ato de brincar as criangas estariam reinterpretando atividades
humanas, desenvolvendo relagcbes sociais, descobrindo novas possibilidades de
experimentar o mundo, conhecendo e ou reorganizando suas emogdes. Em outras
palavras, através das atividades ludicas e brincadeiras a crianca estaria aprendendo
e se apropriando dos cédigos culturais da sociedade ao qual pertencem. De acordo
com o estudioso “brincar ndo € uma dindmica interna do individuo, mas uma
atividade dotada de uma significacdo social precisa que, como outras, necessita de

aprendizagem” (1998, s/p).

Com o propoésito de enriquecermos ainda mais a discussédo supracitada,
trazemos Vygostsky (apud MELO, TEIXEIRA, 2012) novamente ao dialogo.
Conforme fora mencionado em outro momento do desenvolvimento desta pesquisa,
para Vygostsky a aprendizagem de um individuo se desdobraria & medida que o
sujeito interagisse com o meio social e ambiental ao qual estivesse submetido. O
estudioso cunhou ainda, no percurso de suas pesquisas sobre aprendizagem por
interacdo entre individuos, a Teoria do Desenvolvimento Proximal.

Esta teoria de Vygostsky (apud PAGANOTTI, 2011) defende principalmente
a valorizagéo das diferencas nas intera¢des sociais. Como ndo ha um individuo igual
ao outro, uma pluralidade de habilidades e em niveis distintos seriam contempladas
nas interacbes entre pares, ocasionando trocas de experiéncias. O aspecto
heterogéneo, destas trocas conduziriam o individuo ao aprendizado. Com base
nestes pressupostos, concluimos que o Desenvolvimento Proximal seria o estagio

em gue o aprendiz esta proximo do conteddo a ser aprendido, mas precisa da ajuda
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de um par mais experiente para manipular este conhecimento. A medida que as
interac®es entre individuos vao suscitando o contato com conhecimento, o aprendiz
estaria cada vez mais se aproximando da aprendizagem real, ou seja, aquela em
gue o aprendiz manipula o conhecimento sem requerer ou depender da ajuda de um
par experiente.

Dito isto, procuramos articular as proposicdes de Brougere (1998) e
Vygostsky (apud PAGANOTTI, 2011), ressaltando que entendemos que 0 momento
de brincar entre pares infantis, as atividades de carater lidico, assim como as
atividades didaticas desenvolvidas em grupos de criangas precisam merecer espacgo
no planejamento do professor, pois nestas interacdes seriam construidas redes de
conhecimentos significativos, que contribuiriam para o desenvolvimento saudavel e
integral das potencialidades dos aprendizes.

Para concluirmos, gostariamos trazer uma deliberagéo sobre a principal
definicdo que aprendemos acerca do papel do educador, no percurso do
desenvolvimento da presente pesquisa. A partir da valiosa contribuicdo do célebre
educador Paulo Freire (1989) pensamos que ser um bom professor ndo € ser aquele
dispde de uma ampla cultura académica e ou que se posiciona de forma eloquente
como detentor Unico de toda sabedoria como se esta ja estivesse pronta e acabada,
mas € ser aquele conscientiza o aluno quanto a sua importancia enquanto sujeito,
gue inspira enquanto ensina, que disponibiliza recursos para autorreflexao por parte
do seu aluno e que se ressignifica pessoal e profissionalmente, a partir das trocas

de experiéncias com seus educandos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia objetivou investigar a experiéncia de alfabetizacdo
vivida por algumas professoras goncalenses em suas infancias, através de
Memoriais. No reconhecimento das narrativas destas professoras, buscamos
investigar os reais avangos que tivemos até o presente momento no que se refere

as praticas de alfabetizacéo.

A escolha de trabalhar a partir de memoérias desafiaram-nos a conhecer para
além das teorias coletivamente difundidas sobre educacdo. Fora também uma
oportunidade de conhecer as paixdes, as ilusdes, as tristezas e alegrias individuais,
experimentadas por pequenos aprendizes em seu processo educativo. Aprendizes

essas que, atualmente, sédo profissionais de educacao.

O percurso dos estudos no curso de Pedagogia e das investigacdes
bibliograficas e teoricas, que culminaram na presente monografia, traduziram-se em
um processo de ressignificagdo tanto pessoal quanto profissional. Fazemos tal
afirmacdo com conviccdo, pois a autora que iniciou esta pesquisa foi sendo
transformada por ela, e ao seu término sente-se paradoxalmente tanto mais

completa quanto mais desafiada a melhorar.

No desenrolar da pesquisa, aprendemos que a vida dos sujeitos € circular,
nao linear. Tudo aquilo ao qual somos expostos, seja de alegria ou de dor, mesmo
ainda na infancia, sera registrado em nés em um nivel subconsciente de modo que
deixard impressdes que se revelardo, cedo ou tarde, em nosso modo de pensar, agir,

ser, nos relacionarmos, compreendermos ou nao compreendermos 0 outro.

Tal constatacdo nos impulsiona a refletir sobre nossas diversas posturas
adotadas nos diferentes circulos sociais ao qual pertencemos. Fazendo um recorte
especifico, em consonancia com as tematicas abordadas por este trabalho,
refletimos e nos questionamos sobre como temos nos portado diante de nossos
alunos, entendendo que eles séo individuos em formagé&o. Influenciadores, mas

também influenciados pelo meio.

Foram muitas as inquietacdes que tive ao longo da caminhada cursando

Pedagogia e que terminaram servindo como questdes norteadoras dessa pesquisa.
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Os objetivos aos quais nos propusemos alcancar através de nossas
investigacdes foram entender quais impressdes ficaram registradas sobre o
processo de alfabetizag&o vivenciado pelas professoras selecionadas e como estes
de certo modo ressoavam em sua pratica. Assim, mapeamos concepc¢des que se
faziam presentes através de suas narrativas: alfabetizagédo, de escola, de crianca,
de infancia, que foram utilizados em seus processos de aprendizagem; identificar
como foi o0 ambiente fisico e que praticas sociais, culturais e afetivas permearam o
processo de alfabetizacdo das professoras participantes; delinear o papel da
alfabetizacdo enquanto instrumento de poder social; registrar, a partir do estudo dos
memoriais, quais posturas docentes mais pareceram favorecer e quais atrapalharam
0 processo de aprendizagem das professoras participantes; refletir brevemente

sobre como essas experiéncias ressoaram em suas atuacdes docentes.

Através do estudo de diferentes correntes tedricas sobre educacdao,
produzidas por estudiosos renomados como Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Magda
Soares, entre outros, percebemos que muitos avancos metodolégicos e didaticos
foram registrados ao longo da histéria da educacdo e dos estudos sobre

alfabetizacao.

No entanto, partindo da interpretacdo da escrita das professoras em seus
memoriais, conjuntamente com percepgdes pessoais acumuladas ao longo de anos
atuando com educacao, percebemos que o modelo educacional utilizado na pratica,
nos dias de hoje, ainda € largamente baseado pela reprodutibilidade do passado, a
despeito das correntes tedricas que contradizem a efichcia desse modelo:
professores detentores do conhecimento absoluto que agem como se 0s alunos

fossem como recipientes vazios prontos para serem preenchidos por conteudos.

Entendemos que a educacgédo néo se reduz a mera transmissao de contetdos.
A educacdo compreende tudo o que nos fazemos e tudo o que os outros nos fazem.
Tudo que nos afeta, nos aproxima e aperfeicoa socialmente nossa natureza humana.
N&o sera a quantidade de conteudo, nem a habilidade de memorizacdo, medida nas
infindas avaliacbes, que determinar4d a boa educagdo. O conteudo se tornara
importante quando houver um sentido em sua selecdo, quando estabelecer nexos
com a vida, quando afetar o aluno de forma a promover uma reflexdo-acao a partir

daqguele conteudo.
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Todo estudo que realizamos ao longo da preparacdo desta monografia, se
refletem agora em conhecimentos a serem aproveitados para a vida. No entanto,
para chegar até aqui, tivemos muitos os percalgos no caminho. O tempo limitado
para os estudos, o tempo de dedicacao extenso exigido pela atividade profissional,
limitacbes de ordem pessoal, sentimentos de incapacidade, dificuldade de

sistematizar a escrita da pesquisa, vontade de desistir.

Todavia, foram muitos também os encontros enriqguecedores com individuos
impares que me impulsionaram a continuar, que me motivaram a nao desistir, que
me facilitaram o processo. Hoje, se alcancei éxito na conclusao desta pesquisa, foi
por conta das parcerias que fiz neste caminho.

Destacamos a contribuicdo das professoras participantes, que dividiram suas
histérias e forneceram um material rico que possibilitou-nos o desenvolvimento de
discussbes valiosas. E, em posse deste material, 0 encaminhamento da escrita foi
possivel ndo s6 com o direcionamento da orientadora. Mas com a ajuda de uma tia,
ao qual agradeco muito, pelos investimentos que fez de ler as observacdes e ouvir
audios de orientacdo, ajudando-me na sistematizacdo da escrita.

Ao final da jornada, entendemos que o grande desafio para o professor do
século XXI estd no fato de que ele deve se flexibilizar, se despir da postura
verticalizada de detentor Gnico de toda sabedoria. E imperativo que as praticas
pedagodgicas considerem as correntes filosoficas mais modernas sobre educagéo;
aquelas que se desdobram privilegiando a nog&o de que o sujeito € um todo formado
pela integracdo de suas dimensdes intelectuais, biolégicas, sociais, afetivas,

culturais. Tanto o sujeito aluno quanto o sujeito professor.
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